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1. IKIMOKYKLINIO, PRIEgMOKYKLIN 10 UGDYMO TURINIO IR JO
IGYVENDINIMO KOKYBES ANALIZES METODOLOGIJA

1.1. [VADAS

Ivairiuose dokumentuose ir mokslingje literatiiroje randama jvairiy Svietimo kokybés
sampraty. ,,Formaliojo Svietimo kokybés uztikrinimo sistemos koncepcijoje” (Lietuvos
Respublikos Svietimo ir mokslo ministro 2008 m. lapkri¢io 24 d. jsakymas Nr. ISAK-3219)
teigiama, kad ,.Svietimo kokybés samprata yra kontekstuali ir kintanti. Dél jos susitariama, ji
koreguojama atsizvelgiant j tam tikru laikotarpiu vyraujancius asmens ir visuomenés poreikius,
Svietimo misijos sampratg ir Svietimui keliamus tikslus®“. Mokslininkai taip pat pabrézia, kad
kokybés samprata ir kriterijai yra sutartiniai (Zelvys R., 2003; Bruzgelevi¢ien¢ R., 2009).
Ugdymo kokybé — sutartiniy vertés pozymiy visuma, rodanti kokiu laipsniu, biidais bei
priemonémis Svietimo jstaiga pasiekia savo paskir€iai budingy Svietimo sistemos ugdymo
tiksly, tenkina ugdytiniy poreikius, padeda pasiekti asmenybés brandos, geba valdyti procesus
ir salygas (Barkauskait¢ M., Bruzgelevicien¢ R., 2002). Kokybés kaip susitarimo samprata
turéty vadovautis ir ikimokyklinj bei prieSmokyklinj ugdyma(si) teikiancios institucijos, nors
jos ir nepriskiriamos prie formaliojo ugdymo. G. Lambert ir J. Capizzano (2005) pabrézia, kad
vaiky ugdymo kokybés apibrézimas bus skirtingas zitrint i§ tévy, pedagogy, administracijos ir
tyréjy perspektyvos.

Salyje kol kas néra platesniy moksliniy studijy, kuriose bity iSanalizuotas
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio bei jo jgyvendinimo kokybés sampraty
laukas.

Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (2003-06-28) nurodoma, jog uz Svietimo
kokybe atsako Svietimo teikéjas. Pagal kompetencija Svietimo programas formuoja ir jy
kokybe laiduoja valstybé, mokyklos steigéjas ir Svietimo teikéjas. Uz prieSmokyklinio
ugdymo(si) turinio kokybe atsako wvalstybé (yra parengta nacionaliné “Bendroji
prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programa”), steigéjas bei Svietimo teikéjas
(prieSmokyklinio ugdymo(si) turinys konkretizuojamas ir jo jgyvendinimas planuojamas
ugdymo jstaigose). Uz ikimokyklinio ugdymo(si) turinj, remiantis LR Svietimo ir Mokslo
ministro 2005m. balandzio 18 d. jsakymu Nr. ISAK — 627 “D¢l ikimokyklinio ugdymo
programy kriterijy apraso”, atsako ikimokyklinio ugdymo teik¢jai, t.y., ikimokyklinio ugdymo
turinio sudarymas decentralizuotas.

Pagal nacionaling “Bendrajg prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programg” ugdymo
istaigos dirba nuo 2003 mety. Pagal ugdymo jstaigy parengtas ikimokyklinio ugdymo
programas dirbama nuo 2007 mety rugséjo 1 d. Taciau ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo turinio bei jo jgyvendinimo proceso kokybé bei jos kaita néra jvairiapusiskai
iSanalizuota. Kita vertus, yra nemazai tyrimy, kuriuose paliesti vienokie ar kitokie su ugdymosi
kokybe susij¢ klausimai.

ANALIZES PROBLEMA. Lietuvos strateginiuose $vietimo dokumentuose,
pedagoginés visuomenés diskusijose, mokslinése-praktinése konferencijose pastaraisiais metais
nuolat keliami ugdymo turinio bei jo jgyvendinimo kokybés klausimai. Taciau kol kas néra
aiSkiai iSskirti ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo kokybés kriterijai bei pozymiai,
padedantys ugdymo jstaigoms ir bendruomenei plétoti vaisingg diskusija apie vaiky



ugdymo(si) kokybe. Nepakanka tyrimy, leidziancCiy iSskirti ir pagristi ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo turinio bei jo igyvendinimo kokybés kriterijus.

Analizés objektas: ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo bei jo jgyvendinimo kokybés
sampratos bei situacija ugdymo jstaigose.

Tikslas - iSanalizuoti ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio ir jo jgyvendinimo
kokybe, atskleisti kokybe salygojancius veiksnius ir pateikti rekomendacijas kokybei gerinti.

AN

Hipotezés:
1.

ALIZES KLAUSIMAI

Kaip ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio bei jo jgyvendinimo kokybe
ugdymo jstaigose supranta Svietimo politikai, jstaigy administracija, pedagogai,
tévai ir kt.

Ar ugdymo jstaigy parengtos ikimokyklinio ugdymo programos atitinka programy
kokybés kriterijus ir poZymius.

Ar tenkinami tévy lukesciai dél ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky
ugdymo(si) kokybés.

Kaip ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo teikéjai vertina ugdymo turinio
igyvendinimo kokybe, jos siekius, kaitg, problemas ir trukdzius.

Kokie yra svarbiausi ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo turinio bei jo
igyvendinimo kokybe salygojantys veiksniai.

Kaip ugdymo dalyviai (pedagogai, tévai, vaikai) tariasi dé¢l ikimokyklinio bei
priesmokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybés.

Kaip bty galima gerinti ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio ir jo
igyvendinimo kokybe.

Svietimo politiky, ugdymo jstaigy administracijos, pedagogy ir tévy poziiiriai j
ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio ir jo igyvendinimo kokybe
ugdymo jstaigose skiriasi: tévai dazniau ugdymo kokybe supranta kaip gerg vaiko
prieziiirg, pedagogai — kaip ugdyma, laiduojantj gerus vaiko pasiekimus. Poziiiriy
skirtybes lemia aiskios ugdymo kokybés kriterijy sistemos Salyje nebuvimas.
Ugdymo jstaigy parengtos ikimokyklinio ugdymo programos ne visai atitinka
svarbiausius reikalavimus jy kokybei, kadangi pedagogams triikksta programy
rengimo bei jy refleksijos patirties, Siuolaikiniy ugdymo turinio konstravimo idéjy.
Dauguma tévy tenkina ikimokyklinio bei priesmokyklinio ugdymo(si) turinio ir jo
igyvendinimo kokybé. Dalis tévy neturi nuomonges apie vaiko ugdymo(si) kokybe
dél aiskiy kokybés kriterijy stokos.

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo teikéjai pozityviai vertina ugdymo
turinio jgyvendinimo kokybe ir jos kaitg. Kita vertus, identifikuoja tik iSorinius,
organizacinius ugdymo kokybeés siekio trukdzius bei problemas.

Svarbiausi veiksniai, turintys jtakos ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo(si)
turinio ir jo igyvendinimo kokybei, yra pedagogy iSsilavinimas ir kompetencija,
kvalifikacijos kélimo galimybés, veiksminga ugdymo programa, pakankamas
finansavimas, gera jstaigos darbo vadyba.

Analizés metodai:

1.

Teoriné ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio bei jo jgyvendinimo
kokybés uzsienyje ir Lietuvoje analiz¢.



(98]

~

Focus grupiy tyrimo metodas (Svietimo politiky, mokslininky, skirtingy sri¢iy
specialisty, valstybiniy ir visuomeniniy organizacijy atstovy; ikimokyklinio bei
priesmokyklinio ugdymo pedagogy ir kity darbuotojy; ugdymo jstaigas lankanciy
vaiky ir jy tévy/globéjy).

Interviu rastu (ugdymo jstaigy vadovams).

Giluminis, pusiau strukttiruotas grupinis interviu (su ugdymo jstaigose dirbanciais
déstytojais, doktorantais, magistrais, studentais).

. Eksperty metodas (ikimokyklinio ugdymo jstaigy parengty programy turinio

kokybei vertinti).

Pedagogy anketiné apklausa internetu.

Tévy anketiné apklausa taikant ,,Omnibus* metoda.

Visuomenés nuomongs anketinis tyrimas taikant ,,Omnibus* metoda.

Tyrimo instrumentai:

1.

Klausimynai Focus grupéms. Paskirtis — atskleisti ikimokyklinio ir priesmokyklinio
ugdymo turinio ir jo igyvendinimo kokybés sampratas, jos vertinimus, veiksnius,
problemas, iSrySkinti skirtingus pozidirius. Patikslinti kiekybiniy tyrimy
instrumentarijy.

Interviu rastu protokolas. Paskirtis — atskleisti ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo paslaugas teikianciy jstaigy vadovy pozitrj j ugdymo kokybe.

Klausimynas giluminiam, pusiau struktfruotam grupiniam interviu. Paskirtis —
atskleisti profesionaliy ugdytojy poziiri j ikimokyklinio bei prieSmokyklinio
ugdymo turinio bei jo jgyvendinimo kokybe¢ jstaigose, jos kaita, tobulinimo
galimybes bei trukdzius.

Klausimynas ekspertiniam ikimokyklinio ugdymo jstaigy parengty programy
turinio kokybés vertinimui. Paskirtis — jvertinti ikimokyklinio ugdymo istaigy
parengty programy atitikima programy kokybés kriterijams.

Anketa pedagogy apklausai. Paskirtis — nustatyti, kaip ikimokyklinio ir
priesmokyklinio ugdymo teikéjai vertina ugdymo turinio jgyvendinimo kokybe, jos
siekius, kaita, veiksnius, problemas ir trukdzius.

Anketa tévy apklausai. Paskirtis — nustatyti, ar tenkinami tévy likesciai deél
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo(si) kokybeés.

Anketa visuomenés nuomonés tyrimui. Paskirtis — nustatyti visuomenés poziiirj,
koks ikimokyklinis ir prieSmokyklinis ugdymas yra kokybiSkas, kaip jie vertina
planuojamus ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo poky¢ius.

Tyrimo imtys:

1.

2.
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10 Svietimo politiky, mokslininky, skirtingy sri¢iy specialisty, valstybiniy ir
visuomeniniy organizacijy atstovy (Focus grupe).

4 ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo paslaugas teikianciy istaigy pedagogy
grupés — 18 viso 26 dalyviai, 4 tévy grupés — i$ viso 44 dalyviai, 4 vaiky grupés — 1§
viso 33 dalyviai (Focus grupés).

5 ugdymo staigy vadovai (interviu rastu).

25 ugdymo istaigoje dirbantys déstytojai, doktorantai, magistrai, studentai
(giluminis, pusiau struktiiruotam grupinis interviu).

7 ekspertai ikimokyklinio ugdymo istaigy parengty programy turinio kokybés
vertinimui. Vertinama 14 programy kokybé.

501 ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo pedagogas i§ Lietuvos ugdymo
istaigy (anketiné apklausa internetu ir kontaktiniu budu).



7. 463 ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo grupes lankanciy vaiky
tevai/globéjai i§ visos Lietuvos (anketin¢ apklausa internetu ir kontaktiniu biidu).
8. 1865 20-74 mety nuolatiniai Lietuvos gyventojai.

Duomeny rinkimo laikas: 2009.06.29 —2009.09.21

Tiriamyjy atranka.

Tirlamyjy grupés ir imtis suformuotos atsizvelgiant j tyrimo klausimus, tikslg bei
uzdavinius, kokybinio ir kiekybinio tyrimo metody reikalavimus.

Kokybiniam tyrimui taikyta tikslinga tiriamyjy atranka.

Svietimo politiky, mokslininky, skirtingy sri¢iy specialisty, valstybiniy ir visuomeniniy
organizacijy atstovai (Focus grup¢€) atrinkti i§ Salyje Zinomy veikéjy, turiniy skirtingg patirtj,
atstovaujanciy skirtingas grupes.

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo paslaugas teikiancios jstaigos atrinktos, kad
atstovauty skirtingus ugdymo modelius, turéty skirtingg ugdymo patirti. Tyrimas buvo
vykdomas 4 skirtingy Lietuvos regiony ikimokyklinése jstaigose: mazoje valstybinéje kaimo
istaigoje, miesto valstybingje istaigoje, privacioje ugdymo jstaigoje ir prieSmokyklinéje grupéje
mokykloje.

Déstytojai, doktorantai, magistrai, studentai giluminiam, pusiau struktiiruotam
grupiniam interviu atrinkti tie, kurie dirba ugdymo jstaigose ir gerai zino ugdymo praktika,
geba jg profesionaliai vertinti.

Ekspertai ikimokyklinio ugdymo jstaigy parengty programy turinio kokybés vertinimui
atrinkti tie, kurie yra dalyvave ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo programy rengime
bei ruose¢ metodines rekomendacijas ikimokyklinio ugdymo programai rengti.

Kiekybiniam tyrimui taikyta atsitiktiné atranka bei reprezentatyvi tikimybiné
atranka.

Pedagogy anketavimui atrinkti ikimokyklinése ir prieSmokyklinése grupése dirbantys
pedagogai. Reprezentatyviai tiriamyjy imciai nustatyti taikyta formulé n = 1/(A?+1/N), kur n-
imties dydis, A - paklaidos dydis (0,05), N-generalinés aibés dydis. Remiantis leidinio
,Lietuvos Svietimas skaiCiais® duomenimis, ikimokyklinio ugdymo grupése dirba 9352
pedagogai, prieSmokyklinio ugdymo grupése — 951 pedagogas, 1§ viso — 10303 pedagogy. Su
paklaida 0,05, pedagogy pakankama reprezentatyvi imtis yra 385. Tyrime dalyvavo — 501
pedagogas. Pedagogai atrinkti atsitiktine tvarka. Atrinkus ugdymo jstaigas pagal ,,Mokymo
jstaigy registro duomenis* (www.mir.It) buvo skambinama jy vadovams ir praSoma sutikimo
dalyvauti tyrime. Vadovams sutikus, jstaigai buvo iSsiunciamas elektroninis anketos variantas.
Ankety iSsiysta 600, sugrizo 501 anketa. Buvo atrenkamos skirtingo tipo jstaigos (lopseliai-
darzeliai, darzeliai, darzeliai-mokyklos, ikimokyklinés ir prieSmokyklinés grupés mokyklose;
valstybinés ir privacios jstaigos) i§ visy Lietuvos apskriciy.

Tévy anketavimui atrinkti tévai, kuriy vaikai lanko ar per pastaruosius 3 metus lanké
ikimokyklines ir prieSmokyklines grupes, buvo naudojama reprezentatyvi tikimybiné atranka,
jvertinant 3-9 m. vaiky pasiskirstyma pagal gyvenamaja vieta ir lankanciyjy ikimokyklines bei
prieSmokyklinis grupes pasiskirstymg mieste ir kaime. Tyrimg pagal VPU tyréjy parengta
metodika atliko UAB ,,RAIT*.

Visuomenés nuomonés tyrimui 20-74 m. respondentams atrinkti buvo naudojama
reprezentatyvi tikimybin¢ atranka, jvertinant 20-74 m. Lietuvos gyventojy pasiskirstyma pagal
gyvenamajg vietg, amziy, lytj, iSsimokslinimg.

ANALIZES METODOLOGIJA


http://www.mir.lt/

KONCEPTUALIOSIOS TYRIMO NUOSTATOS

Tyrimo ,,Jkimokyklinio, prieSmokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybés
analizé* pagrindas yra tyrimo techniné uzduotis, kurioje suformuluoti probleminiai tyrimo
klausimai, jy turinys, nurodytos metody grupés. Rengiant tyrimo koncepcija, buvo
suformuluoti labiau apibendrinti analizés klausimai ir, jy pagrindu, tyrimo uzdaviniai, taciau
analizés turinys iSliko tas pats.

E. Digest (1993) pateikia ikimokyklinio ugdymo programy kokybés vertinimo
strategijas.  Ikimokyklinio ugdymo programy kokybé, jo nuomone, gali biiti vertinama i§
skirtingy perspektyvy. E. Digest iSskiria ikimokyklinio ugdymo programy kokybés vertinima i§
besileidZiancios perspektyvos ir i§ kylancios perspektyvos. Vertinimas i§ besileidZiancios
perspektyvos yra suaugusiojo poziurio j kokybe analizé pagal numatytus kriterijus, tokius kaip
personalo kvalifikacija, darbuotojy pastovumas, suaugusiojo-vaiko sgveikos tipas, priemoniy
bei aplinkos kokybé¢ ir bitinas kiekis, vienam vaikui tenkancios erdvés dydis bei kokybé,
tualety skaicius, jrangos saugumas, reikalavimai vaiko sveikatai ir higienai, personalo darbo
salygy kokybé, programy sandara ir kt. Vertinama kokj efekta Sie veiksniai turi kokybiskam
ikimokyklinio ugdymo programy realizavimui. Vertinimas i§ kylancios perspektyvos yra
bandymas pazvelgti kaip jauciasi ir ugdosi vaikai jgyvendinant ikimokyklinio ugdymo
programas tam tikroje ugdymo jstaigoje sukurtoje sistemoje. Vertinama, ar vaikas jauciasi
laukiamas, priimtas, suprastas, saugus, gerbiamas; galintis rasti daug jdomios, jtraukiancios,
pomégius, norintis lankyti ugdymo jstaiga.

Be to E. Digest iSskiria ir trecig ikimokyklinio ugdymo programy kokybés vertinimo
strategija, vadinama vertinimu i§ perspektyvos nuo iSorés j vidy. Siuvo vertinimu siekiama
nustatyti kaip programg suvokia ir priima tévai. Vertinama, ar tévai jauciasi gerbiami, o ne
kontroliuojami, ar jy santykiai su ugdytojais palankds, atviri, jtraukiantys, tolerantiski,
kontaktai glaudds, $ilti; programos tikslai ir vertybés atitinka tévy lukescius.

Ketvirtoji vertinimo strategija vadinama vertinimu i§ perspektyvos nuo vidaus j iSore.
Aiskinamasi, kaip programa supranta ir priima ugdytojai ir kiti jstaigos bendruomenés nariai.
Vertinamas ugdytojy santykiy kolegialumas, personalo bendravimas ir bendradarbiavimas su
tévais bei socialiniais partneriais.

Taigi, autoriaus nuomone, svarbu, kad ikimokyklinio ugdymo programy kokybés
vertinime dalyvauty visi ugdymo proceso dalyviai.

I minétas nuostatas atsizvelgta, formuojant ikimokyklinio, prieSmokyklinio ugdymo
turinio ir jo jgyvendinimo kokybés analizés strategija.

Daugelio techninéje uzduotyje pateikty uzdaviniy sprendimui reikia Svietimo politiky ir
ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo proceso dalyviy sampraty, pozitiriy analizes.
Tokiai analizei tikslinga naudoti kokybinio tyrimo metodus. Vertinant ikimokyklinio bei
priesmokyklinio ugdymo turinio jgyvendinimo proceso kokybe bei jos lygi atskirose ugdymo
srityse, tévy likesCius bei jy atliepimo lygi istaigoje, iSskiriant svarbiausius kokybe
salygojancius veiksnius, tikslinga taikyti kiekybinius tyrimo metodus.

Formuojant tyrimo strategija, pasirinkta kokybiniy ir kiekybiniy tyrimo metody
derinimo prieiga. Remtasi prielaida, kad kompleksinis duomeny rinkimas skirtingo pobtdzio
metodais leidZia giliau pazinti analizés objekta, atsakyti | probleminius tyrimo klausimus.

Rengiant tyrimo strategija, siekta jvairiy metody trianguliacijos, kad analizés objektas
bty analizuojamas kompleksiSkai. Pirminiai duomenys skirtingais metodais renkami i§ visy
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) proceso dalyviy (pedagogy, administracijos, kity



jstaigos darbuotojy, tévy, vaiky) bei Svietimo politiky, mokslininky, organizatoriy.
Trianguliacijos taikymas padidina tyrimo validuma.

Rengiant tyrimo metodika ir formuluojant tyrimo hipotezes buvo laikomasi pozityviy
nuostaty.

Atliekant tyrimg vadovaujamasi samprata, kad ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybés samprata yra sutartine, kontekstuali, kintanti.

Remiantis uzsienio bei Salies moksliniy Saltiniy ir strateginiy Svietimo dokumenty
analize bei sinteze, sudaryta ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio ir jo
igyvendinimo kokybés kriterijy bei pozymiy sistema. Ja vadovaujamasi konstruojant tyrimo
inventarijy.

TYRIMO ETAPAI

1 etapas (2009 06 15 — 2009 06 18). Tyrimo strategijos kiirimas: ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo turinio ir proceso kokybés analizés klausimy apibréztis; kokybeés
kriterijy ir pozZymiy iSskyrimas; tiriamyjy grupiy numatymas; im¢iy nustatymas, tiriamyjy
atrankos biidy numatymas, kokybiniy duomeny analizés procediiry parengimas, kiekybiniy
duomeny bazés sudarymo principy numatymas.

2 etapas (2009 06 18 - 2009 08 26). Metodiky ir procediiry parengimas.

3 etapas (2009 06 29- 2009 09 18). Kokybiniy tyrimy vykdymas.

4 etapas (2009 08 26 - 2009 09 21). Kiekybiniy tyrimy vykdymas

5 etapas (2009 09 19 — 2009 09 30). Tyrimo duomeny baziy sudarymas (kokybiniy duomeny
kategorizavimas; kiekybiniy duomeny kodatoriaus sukiirimas, duomeny suvedimas pagal
kodatoriy), statistiné duomeny analizé. Tyrimo duomenys apdoroti Microsoft Excel ir SPSS
kompiuterinémis programomis.

6 etapas (2009 09 21 — 2009 10 10). ISsamios ataskaitos parengimas.

Ataskaitoje pateikta teoriSkai pagrista detali tyrimo metodika, tyrimo duomenys, jy
interpretacija, iSvados bei rekomendacijos.

7 etapas (2009 10 15 — 2009 10 10.) Trumposios ataskaitos (santraukos) parengimas.
Ataskaitoje pateikta tyrimo santrauka, iSpléstinés i§vados ir svarbiausios rekomendacijos.

8 etapas. Analizés korekcijos pagal recenzenty pastabas vykdomos per 30 dieny nuo pastaby
gavimo.

TYRIMO METODIKOS IR PROCEDUROS

Focus grupiy metodiky ir procediiry parengimas bei tyrimo atlikimo procediiros.

Kuriant Focus grupiy metodikas buvo atliktas Zvalgomasis tyrimas — parengus atvirojo
grupinio interviu klausimus buvo pravesta bandomoji Focus grupé su pedagogais, atvykusiais |
seminarg Vilniuje i§ visos Lietuvos.

Zvalgomasis tyrimas isrySkino galimas Focus grupiy vedimo ir duomeny rinkimo
problemas. Kadangi Salyje néra nusistovéjusios sutartinés ikimokyklinio bei prieSmokyklinio
ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybés sampratos, konkreciy kokybes kriterijy ir poZymiy
sistemos, pedagogai patiria dideliy sunkumy, diskutuodami apie kokybe:

e sunkiai apibrézia (net buitiniu lygiu) kokybés sampratas, dazniausiai tik vardina
konkrecius labai dalinius pavyzdzius;

e diskutuodami apie turinio kokybe kalba apie jo jgyvendinimo kokybg ir atvirksciai;

e visiSkai nekalba apie esminius su ugdymo kokybe susijusius turinio ir ugdymo
proceso jgyvendinimo aspektus, uzduodant papildomus klausimus, nepavyksta diskusijos
pakreipti reikiama linkme.

Atsizvelgiant  iSrySkéjusias problemas, buvo nutarta:



e pravesti Svietimo politiky, mokslininky, skirtingy sri¢iy specialisty, valstybiniy ir
visuomeniniy organizacijy atstovy Focus grupe taikant atvirojo grupinio interviu klausimus;
atvirasis grupinis interviu su profesionalais padéty suformuoti kokybés sampratas;

e siekiant gauti gily, profesionaly vaizda apie ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybe jstaigose, parengti pusiau struktliruoto interviu
metodika; joje biity pateikiamos pagrindinés kokybés sampratos ir kiti orientyrai, pedagogams
sitilant pamastyti ir padiskutuoti, kokiomis sampratomis vadovaujamasi organizuojant ugdyma
istaigose; be to, praSoma pateikti nuomong¢ pagrindzian¢iy pavyzdziy, savy sampraty; numatyta
pusiau struktiiruoto grupinio interviu diskusijai pakviesti ugdymo jstaigose dirbanc¢ius mokslo
daktarus, doktorantus, magistrus, tikintis profesionalios kokybés analizés;

e Focus grupes pravesti vienos jstaigos bendruomenéje — taikyti atvirojo grupinio
interviu klausimus; palikti tik kelis klausimus su orientyrais — tuos, i kuriuos ypac sunkiai buvo
atsakinéjama per zvalgomaji tyrima; drauge kalbédami apie savo jstaigos ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo kokybe, pedagogai labiau atskleisty jos ypatumus; Focus grupés su
tévais leisty iSsiaiskinti, ar paslaugy gavéjai patenkinti ugdymo kokybe, ar tévy poziiiriai ir
lukesciai sutampa su pedagogy poziiiriais ir likesciais; Focus grupés su vaikais leisty suzinoti,
kuo jie patenkinti, ko jiems triksta ugdymo istaigoje;

e parengti interviu rastu protokola, kurj uZzpildyty jstaigos vadovas, vertindamas
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybe savo
vadovaujamoje jstaigoje;

e atlikti ekspertinj ugdymo jstaigy parengty ikimokyklinio ugdymo programy
vertinimg, nes patys pedagogai jy kokybe vertina labai sunkiai.

Taigi, buvo parengtos tokios kokybinio tyrimo metodikos ir procediiros:

A) Svietimo politiky, mokslininky, skirtingy sri¢iy specialisty, valstybiniy ir
visuomeniniy organizacijy atstovy Focus grupés metodika ir procediiros. Gautos
informacijos analizé buvo reikalinga iSsiaiSkinti Lietuvoje egzistuojancias ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo turinio kokybés sampratas. Kadangi buvo laikomasi iSankstinés
nuostatos, kad ugdymo kokybé - tai visy jo dalyviy ir visuomenés susitarimo reikalas, reikéjo
iSryskinti Lietuvoje egzistuojantj ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio ir proceso
kokybés sampraty lauka bei dominuojancias sampratas. Gauta informacija panaudota
kiekybinio tyrimo metodiky (anketos pedagogams ir tévams) turinio patikslinimui. Be to Sios
Focus grupés medziaga leido sukonkretinti kokybés parametrus, jvertinti kokybe gerinancius ar
bloginancius veiksnius, iSrySkinti problemas. Tokia informacija taip pat buvo naudinga
kiekybinio tyrimo metodiky skaliy validumui didinti.

Focus grupés dalyviai buvo atrenkami tikslingai ir sukvie¢iami j VPU auditorija.
Klausimai buvo pateikiami zodziu bei Power Point kompiuterine programa ant ekrano. Focus
grupés diskusija moderavo du moderatoriai. Siekiant $ilto kontakto ir laisvumo, pradedant
Focus grupés diskusija buvo zaidziamas komunikavimg skatinantis zaidimas ,,Ledlauzis®.
Pasisakyti bei diskutuoti buvo kvieCiami visi dalyviai, norintiems kalbéti Zodis buvo
suteikiamas 1§ eilés. Pasisakantieji buvo praSomi prisistatyti pasakant vardg. Buvo daromas
audio jraSas, todé¢l vardas buvo reikalingas to paties dalyvio pasisakymams atpazinti.
Stenografuojant audio jrasg dalyvio vardas buvo kei¢iamas i dalyvio koda (numerj), siekiant
garantuoti konfidencialumg. Focus grupés trukmé — 1,5 val.

Pagrindiniai teminiai orientyrai, formuluojant Focus grupés klausimus buvo Sie:
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo(si) kokybés jstaigose sampratos;
pozymiai (rodikliai), kurie rodo Lietuvos S$iandieninio ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo(si) kokybe jstaigose; svarbiausi iSoriniai ir vidiniai veiksniai, turintys poveikj ugdymo
kokybei; ugdymo(si) sritys, kuriose kokybé nepakankama bei su ugdymo(si) kokybe susijusiy
problemy sprendimo keliai.
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Focus grupés medziagos analizei naudotas atvirojo kodavimo metodas, iSskiriant
esmines ir antrines kategorijas. I$skirtos ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio ir
proceso kokybés kategorijos pagrindziamos teksto analizés (content analizés) duomenimis.
Taikyta analizés schema (zr. 1 lentele).

1 lentele
Fokus grupiy medziagos kokybinés analizés schema

Kategorija | Subkategorija | Dalyvio kodas | Teiginiai (dalyviy mintys, poziiriai)

Focus grupés medziagos analiz¢ pagal kokybés kategorijas atliko VPU déstytojai,
turintys ne mazesnj kaip moksly daktaro laipsni.

B) Focus grupiy tyrimy ikimokyklinio ugdymo jstaigose metodika ir procediiros.
Siekiant holistinio poziiirio, analizés gilumo, informacijos patikimumo, prieStaravimy ir
neatitikimy jzvalgy, 4-iose skirtingg patirtj turinciose jstaigose atliktos atskiros Focus grupés
su visais ugdymo(si) proceso dalyviais: ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo pedagogais
ir kitais darbuotojais, jstaigg lankanciy vaiky tévais, jstaiga lankanciais vaikais.

Sis Focus grupiy tyrimas leido pagilinti su $vietimo politikais atliktos Focus grupés
i8ryskintg ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio ir proceso kokybés sampraty
lauka, nes buvo Zvelgiama per ugdymo jstaigy kasdieninio gyvenimo patirtj. Si informacija
buvo naudinga kiekybinio tyrimo metodiky skaliy validumui didinti.

Su jstaigy, kuriose buvo vykdomi Focus grupiy tyrimai, vadovais buvo susisiekiama 1§
anksto. Gavus vadovy sutikimg, jie buvo papraSomi numatyti laikg bei pedagogus su kuriais
buty galima vesti Focus grupés diskusija. Vadovy taip pat buvo papraSoma numatyti 7-8
vyresnius vaikus, sutinkancius pabendrauti su tyréjais. Jie taip pat buvo paprasomi pakviesti 7-
12 tévy, kurie sutikty dalyvauti Focus tyrime. | ugdymo jstaigg nuvykdavo 2-3 tyréjy grupé,
kuri skirtingu laiku vedé Focus grupes su skirtingais respondentais.

Pagrindiniai teminiai orientyrai, formuluojant Focus grupés klausimus ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo pedagogams buvo $ie: ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus
vaiky ugdymo(si) kokybés jstaigose sampratos; tarimosi su tévais ir jstaigos bendruomenés
nariais dél ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) kokybés praktika; pedagogy poziiiris i
parengty ikimokyklinio ugdymo programy kokybe; pozymiai (rodikliai), kurie rodo kokybiska
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio jgyvendinimg jstaigoje, atskirose ugdymo
srityse, kokybés kaita, jos siekiai, problemos, trukdziai; pedagogy poziiiris, ar jstaiga tenkina
tévy lukescius del vaiky ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybés; svarbiausi
iSoriniai ir vidiniai veiksniai, turintys poveikj ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo
kokybei.

Pagrindiniai teminiai orientyrai, formuluojant Focus grupés klausimus ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo grupes lankan¢iy vaiky tévams buvo Sie: tévy sampratos apie
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo(si) kokybe jstaigoje; tarimosi su
pedagogais dél ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) kokybés patirtis; tévy nuomone
dél vaiko ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybés; tévy poziiiris j ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo programos, pagal kuria ugdomas jo vaikas, kokybe; atskiry
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo sri¢iy kokybe, jos kaitg; svarbiausius veiksnius,
turin€ius poveik] ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybei.

Pagrindiniai teminiai orientyrai, formuluojant Focus grupés klausimus ugdymo jstaigas
lankantiems vaikams buvo $ie: vaiky nuomong, ar jiems patinka lankyti ugdymo jstaigg ir
kodél.

Focus grupés medziaga buvo analizuojama taip pat kaip ir Svietimo politiky,
mokslininky, skirtingy sri¢iy specialisty, valstybiniy ir visuomeniniy organizacijy atstovy
Focus grupés medziaga.
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C) Interviu rastu ikimokyklinio ugdymo jstaigy vadovams tyrimo metodika ir
procediiros. Siekiant iSsiaiSkinti visy ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo dalyviy
nuomong apie ugdymo kokybe Focus grupiy tyrime dalyvaujanciy jstaigy vadovams parengtas
interviu rastu protokolas.

Interviu buvo atliekamas su jstaigy, kuriose vykdyti Focus grupiy tyrimai, vadovais.

Kol tyr¢jai vedé Focus grupes vadovy buvo praSoma atsakyti j interviu klausimus rastu.

Pagrindiniai teminiai interviu rastu orientyrai buvo $ie: kokybiSko ikimokyklinio ir
priesmokyklinio ugdymo jstaigoje aspektai bei pozymiai; ugdymo kokybés kaita ir siekiai;
problemos bei jy sprendimo budai.

Duomeny analizei buvo taikomas atvirojo kodavimo metodas.

D) Giluminio, pusiau struktiiruoto grupinio interviu su ugdymo jstaigose dirbanciais
déstytojais, doktorantais, magistrais metodika ir procediiros. Pusiau struktiruoto interviu
metodika buvo parengta siekiant gauti gily, profesionaly vaizda apie ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybe¢ istaigose. Rengiant pusiau
struktiiruoto interviu klausimyna, jame buvo pateikiamos pagrindinés kokybés sampratos ir kiti
orientyrai, pedagogams sitlant pamastyti ir padiskutuoti, kokiomis sampratomis
vadovaujamasi organizuojant ugdymg jstaigose, be to, praSoma pateikti nuomong
pagrindzian¢iy pavyzdziy, savy samprotavimy.

Pusiau struktiiruoto grupinio interviu dalyviai tyrimui atrinkti tikslingai, sukvieiant
juos 1 VPU auditorijg. Klausimai buvo pateikiami zodZiu bei Power Point kompiuterine
programa ant ekrano. Grupinj interviu moderavo du moderatoriai. Siekiant gero kontakto ir
atvirumo, Grupinis interviu buvo pradétas zaidimu ,,LedlauZis“. Buvo daromas audio jrasas. Jj
stenografuojant dalyvio vardas buvo keiCiamas j dalyvio koda (numerj), taip garantuojant
konfidencialuma. Grupinio interviu trukmé — 2,5 val.

Dalyviai atrinkti tikslingai, pusiau struktiiruoto grupinio interviu diskusijai pakviesti
ugdymo jstaigose dirbantys mokslo daktarai, doktorantai, magistrai, studentai, siekiant
profesionalios kokybés analizés.

Giluminio, pusiau struktiiruoto grupinio interviu pagrindiniai teminiai orientyrai buvo
Sie: ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo(si) turinio ir jo jgyvendinimo
kokybés jstaigose sampratos; tarimosi su tévais ir jstaigos bendruomenés nariais dél
ugdymo(si) kokybés praktika; pedagogy poziiiris | parengty ikimokyklinio ugdymo programy
kokybeg; pozymiai (rodikliai), kurie rodo kokybiska ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo(si) turinio jgyvendinimg jstaigoje, atskirose ugdymo srityse; kokybés kaita, jos siekiai,
problemos, trukdziai; pedagogy poziiiris, ar jstaiga tenkina tévy liikesCius deél vaiky
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybés; svarbiausi iSoriniai ir vidiniai veiksniai,
turintys poveikj ikimokyklinio ugdymo kokybei.

Duomeny analizei buvo taikomas atvirojo kodavimo metodas.

E) Ekspertinis ugdymo jstaigy parengty ikimokyklinio ugdymo programy vertinimo
metodika ir procediiros. Siekiant jvertinti ikimokyklinio ugdymo jstaigy parengty programy
atitikimg programy kokybés kriterijams, buvo parengti klausimai ekspertiniam vertinimui.
Klausimai parengti orientuojantis j programy kokybés kriterijus bei pozymius, iSskirtus pagal
uzsienio ir Lietuvos teoriniy Saliniy ir strateginiy $vietimo dokumenty analize.

Ikimokyklinio ugdymo jstaigy parengty programy turinio kokybés vertinimui atrinkti
ekspertai, dalyvave ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo programy rengime bei ruose
metodines rekomendacijas ikimokyklinio ugdymo programai rengti.

Ekspertiniam vertinimui atrinkta 14 Salies ikimokykliniy jstaigy parengty programuy.
Programos atrinktos atsitiktine tvarka, iSsiuntus elektroninius laiSkus ugdymo jstaigoms su
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tyrimo pristatymu ir praSymu atsiysti programg ekspertiniam vertinimui. Ekspertiniam
programy vertinimui parengtas protokolas.

Ekspertinio programy vertinimo pagrindiniai teminiai orientyrai buvo $ie: ar ugdymo
programos tikslai, uzdaviniai ir turinys konstruojami atsizvelgiant | Salyje priimting vaiky
ugdymo filosofija; nacionalinius ugdymo tikslus, tévy bei vietos bendruomenés poreikius ir
lukescius; jy kaita; ar programa remiasi kiekvienam amziaus tarpsniui buidingais vaiko raidos
pozymiais; ar ji visa visapusiSka, apimanti jvairias ugdymo sritis; ar ji padeda tenkinti
prigimtinius, socialinius, paZintinius ir kultiirinius vaiko poreikius, o jos turinys - svarbus ir
naudingas vaikui; garantuoja sékmingg vaiko raidg ir tolimesnj mokymasi; ar ji laiduoja vaiko
gyvenimo ugdymo jstaigoje gerove, komforta, savigarba, pozityvig sagveika su kitais vaikais ir
suaugusiais; ar turinys yra pritaikytas spontaniskai bei pedagogo inicijuojamai kryptingai vaiko
veiklai; ar tévams garantuojamas nuolatinis dalyvavimas programy rengime ir tobulinime,
ugdymo procese, vaiko pasiekimy vertinime; ar programos tikslai, turinys, struktiira yra aiskis
ir suprantami visiems ugdymo proceso dalyviams ir visuomenés atstovams, ta¢iau moksliskai
pagristi; ar programa patogi praktiniam naudojimui.

Duomeny analizei buvo taikomas atvirojo kodavimo metodas.

Parengtos kiekybinio tyrimo metodikos ir procediiros.

F) Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo pedagogu anketinés apklausos
metodika. Siekiant nustatyti, kaip ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo teikéjai supranta
bei vertina ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybe, susitarimus dél kokybés, jos siekius,
kaita, veiksnius, problemas ir trukdzius, buvo parengta pedagogy anketinés apklausos
metodika.

Anketa pritaikyta apklausai internetu. Anketa sudaro instrukciné-motyvaciné dalis,
demografinis ir diagnostinis blokai. Diagnostinis blokas parengtas pagal ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybés analizés klausimus.

Atsizvelgiant | labai ribota tyrimui skirtg laika, apklausa internetu buvo pradéta vykdyti
rugpjicio gale ir vykdoma iki rugséjo 18 dienos.

I pasirinktas ugdymo jstaigas buvo skambinama telefonu, pristatoma tyrimo esmé ir
tariamasi dél sutikimo dalyvauti tyrime. Gavus sutikimg dalyvauti tyrime, ; ugdymo jstaiga
elektroniniu pastu buvo siunciamas laiskas, kuriame pateikiama visa reikalinga informacija
apie apklausg internetu, tame tarpe ir internetinis adresas. Buvo sekama apklausos vykdymo
dinamika. Pastebéjus, kad atskiry apskriCiy, jstaigy tipy respondentai tyrime dalyvauja
pasyviai, suugdymo jstaigomis buvo komunikuojama papildomai.

2 lentele
Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo pedagogy anketinés apklausos klausimyno sandara

Diagnostinis blokas

Diagnostiniai konstruktai

Duomenys apie
Istaiga

ugdymo

Ugdymo jstaigos tipas, juridinis statusas, apskritis, vietove,
grupé, vaiky skaicius grupéje, suaugusiyjy, dirbanciy grupéje
skaiCius, programa, pagal kurig dirbama.

Duomenys apie respondentg

Respondento amzius, iSsilavinimas, kvalifikacija, pedagoginio
darbo stazas.

Motyvaciniai veiksniai

Tikejimas savo parengtos ugdymo programos reikalingumu ir
tinkamumu.

Ugdymo turinio bei jo
igyvendinimo kokybés
ugdymo jstaigose sampratos

Kaip pedagogai supranta ugdymo kokybe, kokia ugdymo turinio
samprata vadovaujasi.

Tarimasis dél ikimokyklinio
bei prieSmokyklinio
ugdymo turinio ir jo

Su kuo, kieno iniciatyva, kaip ir dél kokiy ugdymo kokybés
aspekty tariamasi.

13




igyvendinimo kokybés

Ugdymo jstaigy parengty

Pedagogy poziiiris, kokius programy kokybés kriterijus atitinka

ikimokyklinio ugdymo jstaigos parengta ikimokyklinio ugdymo programa.
programy kokybé
Ikimokyklinio ir Poziiiris ;] ugdymo kokybés pasikeitimus pradéjus dirbti pagal

prieSmokyklinio ugdymo
teik€jy vertinimai apie
ugdymo turinio
jgyvendinimo kokybe, jos
siekius, kaitg, problemas ir
trukdZius

jstaigos  parengta ikimokyklinio ugdymo programa.
Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio jgyvendinimo
istaigoje kokybés vertinimas — kokius ugdymo proceso kokybés
kriterijus atitinka ugdymas jstaigoje. Ivairiy ugdymo sri¢iy
kokybés vertinimas.

Teévy lukesciy del
ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio amZiaus
vaiky ugdymo(si) kokybés
tenkinimas

Poziiiris ] tai, ar ugdymo jstaiga tenkina tévy likescius dél vaiko
pasiekimy ir tévy dalyvavimo ugdymo(si) procese bei vaiko
pasiekimy vertinime.

Svarbiausi ikimokyklinio
bei priesmokyklinio
ugdymo turinio bei jo
igyvendinimo kokybe
salygojantys veiksniai

Pedagogy pozitris, kokie veiksniai padeda siekti ikimokyklinio
bei prieSmokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybés,
o kokie trukdo.

G) Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo ijstaigas lankanciy vaikuy tévy
anketinés apklausos metodika ir procediiros. Sickiant nustatyti, ar tenkinami tévy likesciai
del ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo(si) kokybés, buvo parengta tévy

anketinés apklausos metodika.

Anketg sudaro instrukciné dalis, demografinis ir diagnostinis blokai. Diagnostinis
blokas parengtas pagal ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo

kokybés analizés klausimus.

Anketa pritaikyta kontaktinei apklausai. Tyrimg vykdé interviuotojai. 3-9 m. vaiky tévy
apklausa pagal VPU tyréjy metodika atlikta 2009 m. rugséjo mén. 3 — 21 d., tyrimg vykdée UAB
,RAIT“. Vykdant tyrimg atlikti 3 lenteléje nurodyti darbai.

3 lentelé
3-9 m. vaiky tévy apklausos darby suvestiné
Aplankyta namy tkiy 1975
Apklausta 463
Nebuvo namuose, nerasta 409
Atsisaké dalyvauti apklausoje 226
Neatitiko atrankos kriterijy 875
Kitos priezastys 2

Siekiant tyrimo tikslumo ir objektyvumo, buvo atliekama tyrimo vykdymo kokybés
kontrolé. Tikrinant interviuotojy darbo kokybe su 20 proc. respondenty uzmegztas pakartotinis

kontaktas telefonu.

Tikrinti

respondenty atrankos principai, klausimyno reikalavimy

laikymasis. Interviuotojy skyrius patikrino ankety uzpildymo logika ir teisingumg. Duomeny
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suvedimo skyrius tikrino 10% ankety suvedimo kokybe. UAB ,,RAIT* tyrimg atliko
laikydamasis ESOMAR reikalavimy.

Informacija apie ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo grupes lankanc¢iy vaiky tévy
anketinés apklausos klausimyno sandarg pateikta 4 lenteléje.

4 lentelé

Ikimokyklinio ir priesmokyklinio ugdymo grupes lankanciy vaiky tévy anketinés apklausos

klausimyno sandara

Diagnostinis blokas

Diagnostiniai konstruktai

prieSmokyklinio ugdymo
kokybés sampratos

Duomenys apie ugdymo | Ugdymo jstaigos tipas, apskritis, vietove, grupé, vaiky skaicius
Jstaigg grupéje, suaugusiyjy, dirbanciy grupéje skaicius

Duomenys apie | Respondento amzius, iSsilavinimas, profesija, Seiminis statusas,
respondentg Seimos materialiné padétis.

Ikimokyklinio ir Tévy poziuris, koks yra geras ikimokyklinis ir prieSmokyklinis

ugdymas.

Ugdymo jstaigy parengty

Tévai vertina ugdymo programy kokybe nuo labai geros iki

ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio amziaus
vaiky ugdymo(si) kokybés
tenkinimas

ikimokyklinio ugdymo labai blogos
programy kokybé
Tévy lukesciy dél Tévai vertina ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo bei

atskiry jo sri¢iy kokybe nuo labai geros iki labai blogos

Svarbiausi ikimokyklinio
bei prieSmokyklinio
ugdymo turinio bei jo
igyvendinimo kokybe
salygojantys veiksniai

Tévai vertina pedagogo profesinio pasirengimo kokybe ir kitus
veiksnius

Visuomenés nuomonés anketinés apklausos metodika ir procediiros. Siekiant
nustatyti, visuomenés pozitur] } ikimokykjlinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybe, buvo
parengta nuolatiniy Lietuvos gyventojy anketinés apklausos metodika.

Anketg sudaro instrukciné dalis, demografinis ir diagnostinis blokai. Diagnostinis
blokas parengtas pagal ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo

kokybés analizés klausimus. Anketa pritaikyta kontaktinei apklausai.

Tyrima vykdé

interviuotojai. 20-74 m. gyventojy apklausa atlikta 2009 m. rugs¢jo mén. 3 — 18 d. pagal VPU tyréjy
metodika. Tyrimg vykdé UAB ,,RAIT*. Vykdant tyrimg atlikti 5 lenteléje nurodyti darbai.

5 lentelé
20-74 m. gyventojy apklausos darby suvestiné
Aplankyta namy tkiy 4728
Apklausta 1865
Nebuvo namuose, nerasta 1122
Atsisaké dalyvauti apklausoje 1126
Neatitiko atrankos kriterijy 602
Kitos priezastys 13
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6 lentel¢je pateikta bendra tyrimo schema, kuri rodo, jog kiekvienas analizés klausimas
bus tyrinéjamas keliais skirtingais metodais, tyrime dalyvaujant kelioms respondenty grupéms.

6 lentelé

Bendra tyrimo schema

Tyrimas

Analizés klausimas

Ugdymo
turinio bei
Jo jgyven-
dinimo
kokybés
ugdymo
jstaigose
sampratos

Tarimasis dél
ikimokyklinio
bei
prieSmokykli-
nio ugdymo
turinio ir jo
igyvendinimo
kokybés

Ugdymo
istaigy
parengty
ikimokyk-
linio
ugdymo
programy
kokybé

Ikimokyklinio ir
priesmokyklinio
ugdymo teikéjy
vertinimai apie
ugdymo turinio
igyvendinimo
kokybe, jos
siekius, kaita,
problemas ir
trukdzius

Teévy
lukesciy del
ikimokykli-
nio ir
priesmokyk-
linio
amziaus
vaiky
ugdymo(si)
kokybes
tenkinimas

Svarbiausi
ikimokyklinio bei
priesmokyklinio
ugdymo turinio bei
jo igyvendinimo
kokybe
salygojantys
veiksniai

Svietimo
politiky,
mokslininky,
skirtingy sriciy
specialisty,
valstybiniy  ir
visuomeniniy
organizacijy
atstovy Focus
grupés tyrimas

+

Focus grupiy
tyrimy
ikimokyklinio
ugdymo
istaigose:
ikimokyklinio
ugdymo
pedagogai

Focus grupiy
tyrimy ugdymo
istaigose:
priesmokykli-
nio ugdymo
pedagogai

Focus grupiy
tyrimy ugdymo
istaigose:
ikimokyklinio
amziaus vaiky
tévai

Focus grupiy
tyrimy ugdymo
istaigose:
priesmokykli-
nio amziaus
vaiky tévai

Focus grupiy
tyrimy ugdymo
istaigose:
ugdymo istaiga
lankantys
vaikai
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Interviu rastu +
ikimokyklinio
ugdymo jstaigy
vadovams

Pusiau + + + + + +
struktiiruotas
grupinis
interviu

Ekspertinis +
vertinimas

Pedagoguy + + + + +
anketiné
apklausa

Tévy anketiné | + + + +
apklausa

Visuomenés +
nuomoneés
anketiné
apklausa

Statistiniai tyrimo metodai

Ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo pedagogy apklausos bei tévy apklausos
duomenys bus analizuojami §iais biidais:

1. Santykiniy daZniy lentelés. Lentelése pateikiamas respondenty atsakymy
pasiskirstymas procentais. Procentai skaiiuojami nuo visy tyrime dalyvavusiy respondenty
skaiCiaus. Pateikiamas ir j klausimg neatsakiusiy respondenty procentinis santykis.

2. Lyginamosios santykiniy daZniy lentelés. Lentelése pateikiami atskiroms
grupéms priklausanéiy respondenty atsakymy pasiskirstymai procentais. Bus lyginami
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo grupése dirbancéiy pedagogy atsakymai, skirtingo
i$silavinimo pedagogy, turinciy skirtingg kvalifikacine kategorija atsakymai ir kt.

3. Likerto skalés balansas — tai skirtumas tarp teigiamy ir neigiamy atsakymy
lyginamosios dalies procentais. Likerto skalés balansas gali jgyti reik§mes nuo -100, kai visi
respondentai pasirenka labiausiai neigiama atsakymo varianta, iki +100, kai visi pasirenka
labiausiai teigiamg atsakymo varianta. Jeigu teigiamy ir neigiamy atsakymy skaiCius yra
vienodas, balanso reik§meé bus lygi 0. Jeigu balanso reikSme lygi -10, tai reiskia, kad neigiamy
reikSmiy buvo 10 procenty daugiau negu teigiamy.

4. Statistiniy hipoteziy tikrinimas. Analizei buvo taikoma SPSS kompiuteriné
programa.

Atsakymy ] atviruosius klausimus analizei buvo taikomas turinio analizés (content
analizés) metodas ir atviro kodavimo metodas. Naudojant content analizés metoda buvo
analizuojami tokie vienetai kaip asmeny ZodZiai, teiginiai, samprotavimai. Taip pat buvo
fiksuojami tiriamojo reiskinio pozymiy gradacijy dazniai.

1.2. TIRIAMUJU CHARAKTERISTIKA

1.2.1. Imties dydis
Atliekant kiekybinj tyrimg buvo apklausti:
e 1865 20 — 74 m. nuolatiniai Lietuvos gyventojai. Apklausos rezultaty paklaida nevirsija
2,3%.
e 463 tévai, kuriy vaikai lanko ar per pastaruosius 3 metus lanké ikimokyklines ir
prieSmokyklines grupes. Apklausos rezultaty paklaida nevirsija 4,6 %.
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501 ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo pedagogas, dalyvaves internetinéje

7 lentelé

apklausoje.
Apklausty 20-74 m. gyventojy pasiskirstymas
N Proc.
Kaimo vietovés (iki 2000 gyv.) | 590 31,6%
Gyvenamosios Kiti miestai, mles:ieheu' (2000 ir 35 1.9%
ietovés dydis auslal gyv.)
vie Rajony centrai | 458 24,6%
5 didieji miestai | 782 41,9%
Alytaus | 101 5,4%
Kauno | 383 20,5%
Klaipédos | 193 10,3%
Marijampolés | 107 5,7%
Apskriti Panevézio | 154 8,3%
pSiritis Siauliy | 193 10,3%
Tauragés | 65 3,5%
TelSiy | 93 5,0%
Utenos | 101 5.4%
Vilniaus | 475 25,5%
. Vyrai | 871 46,7%
Lytis
Moterys | 994 53,3%
Lietuvis/lietuvé 130 85,9%
Rusas/rusé | 104 5,6%
Tautybe Lenkas/lenké | 107 5,7%
Kita | 46 2,5%
Nenurodé | 6 0,3%
20-24 m. | 216 11,6%
25-34 m. | 358 19,2%
. 35-44m. | 393 21,1%
AmzZius
45-54 m. | 380 20,3%
55-64 m. | 277 14,9%
65-74 m. | 242 13,0%
ISsimokslinimas Pradinis | 80 4,3%
Pagrindinis | 206 11,0%
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N Proc.
Vidurinis | 628 33,7%
Povidurinis | 378 20,3%

Aukstesnysis | 172 9,2%
Aukstasis | 400 21,5%

. Dirba 101 54,5%
Uzimtumas 6

Nedirba | 849 45,5%

Vadovas, jmonés savininkas | 88 4,7%
Tarnautojas | 182 9.8%

Specialistas | 319 17,1%

Darbininkas/ Ukininkas | 410 22,0%

UZsiémimas —

Pensininkas | 403 21,6%
Bedarbis | 248 13,3%

Namu(‘ se}r_mmnke/ vaiko 139 7.4%

prieziiiros atostogos

Studentas | 70 3, 7%

Kita | 4 0,2%
0-600 Lt | 576 30,9%
Pajamos vienam 601-900 Lt | 517 27,7%
Seimos nariui daugiau nei 900 Lt | 560 30,1%
Atsisaké nurodyti | 211 11,3%

Vedes/istekéjusi | 110 59,4%

8

Nevedgs/netekéjusi | 269 14,4%

Seiminé padétis I8siskyres/iSsiskyrusi | 210 11,3%
Naslys/naslé | 177 9,5%

Gyvena | 101 5,4%

nesusituokes/nesusituokusi

Tyrime dalyvavo 41,9% 5 didziyjy Lietuvos miesty, 24,6% rajony centry, 31,6% kaimo
vietoviy, 1,9% kity miesty, miesteliy nuolatiniy Lietuvos gyventojy 1§ Alytaus, Kauno,
Klaipédos, Marijampolés, Panevézio, Siauliy, Taurages, Telsiy, Utenos ir Vilniaus apskriéiy.

I tyréjy klausimus atsakeé 53,3% motery ir 46,7% vyry, kuriy tarpe buvo 85,9% lietuviy,
5,7% lenky, 5,6% rusy, 2,5% kitos tautybés ar 0,3% jos nenurodziusiy 20 — 74 m. respondenty.
33,7% apklaustyjy turi vidurinj, 21,5% aukstaji, 20,3% povidurinj, 11,0% pagrindinj, 9,2%
aukStesnjji ar 4,3% pradinj iSsilavinima.

Daugiau nei pusé¢ (54,5%) tiriamyjy dirba ir yra darbininkai/tikininkai (22,0%),
specialistai (17,1%), tarnautojai (9,8%), vadovai/imoniy savininkai (4,7%) Kita dalis
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apklaustyjy 45,5% nedirba, nes yra pensininkai (21,6%), bedarbiai (13,3%), namy
Seimininkés/vaiko prieZitiros atostogose (7,4%) ar studentai (4,7%).

Atlikus tyrima paaiskéjo didelé gyventojy diferenciacija pajamy vienam Seimos nariui
pozitriu. Apie trecdalis (30,1%) tyrimo dalyviy gauna pajamas didesnes nei 900 Lt per ménesj,
kitas trecdalis (30,9%) iki 600 Lt, dar mazdaug tiek pat (27,7%) - 601-900 Lt per ménesj. Dalis
tirlamyjy (11,3%) atsisaké nurodyti savo ménesio pajamy dydj.

Labai jvairi Seiminé tiriamyjy padétis. 59,4% tyrimo dalyviy yra vede/istekeje, 14,4% -
nevede¢/netekeéje, 11,3% - iSsiskyre/iSsiskyrusi, 9,5% - naSlys/nasle, 5,4% - gyvena
nesusituokes/nesusituokusi.

8 lentelé
Apklausty vaiky tévy pasiskirstymas

N Proc.

Kaimo vietovés (iki 2000 gyv.) | 99 21,4%

Gyvenamosios Kiti miestai, mlestehal' (2000 ir 15 3.0%

tetoves dvdi daugiau gyv.)

vietoves dydis Rajony centrai | 156 33,7%

5 didieji miestai | 193 41,7%

Alytaus | 22 4,8%

Kauno | 100 21,6%

Klaipédos | 44 9,5%

Marijampolés | 27 5,8%

.. Panevézio | 45 9,7%

Apskritis Siauliy | 50 10,8%

Taurages | 13 2,8%

Telsiy | 27 5,8%

Utenos | 27 5,8%

Vilniaus | 108 23,3%

. Vyrai | 175 37,8%

Lytis

Moterys | 288 62,2%

Lietuvis/lietuvé | 399 86,2%

Rusas/rusé | 36 7,8%

Tautybé Lenkas/lenké | 23 5,0%

Kita | 5 1,1%

Nenurodé | 0 0,0%
20-30m. | 162
AmzZius 31-36 m. | 163
37 m. ir daugiau | 138

ISsimokslinimas Pradinis | 2 0,4%
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N Proc.

Pagrindinis | 40 8,6%
Bendras vidurinis | 178 38,4%
Povidurinis | 64 13,8%
Aukstesnysis | 73 15,8%

Aukstasis | 106 22,9%

Dirba | 310 67,0%

UZimtumas ;

Nedirba | 153 33,0%

Vadovas, jmong¢s savininkas | 27 5.8%

Tarnautojas | 73 15,8%

Specialistas | 90 19,4%

U¥siémimas ‘ ]')arblmnkas/. Uk.1n1n1.<as 117 25,3%

Pensininkas, globojantis vaikg | 8 1,7%

Bedarbis | 63 13,6%

Namq‘ s?%r_nlnlnke/vmko R0 17.3%

prieziuros atostogos

Studentas | 3 0,6%

Kita | 1 0,2%
0-500 Lt | 143 30,9%
Pajamos vienam 501-800 Lt | 138 29,8%
Seimos nariui daugiau nei 800 Lt | 129 27,9%

Atsisaké nurodyti | 53 11,4%

Vedgs/istekejusi | 370 79,9%

Nevedgs/netekéjusi | 15 3,2%

5 — ~ - o
Seiminé padétis ISSISkyI‘QS/lSVSlSkyI'l;lS.l 39 8,4%
Naslys/naslé | 6 1,3%
Gyvena | 33 7,1%

nesusituokes/nesusituokusi

Dométasi tévy, kuriy vaikai lanko ar per pastaruosius 3 metus lanké ikimokyklines ir
prieSmokyklines grupes gyvenamgja vieta. Nustatyta, kad 41,7% tiriamyjy gyvena 5
didziuosiuose miestuose, 33,7% rajono centruose, 21,4% kaimo vietovése ir 3,2% kituose
miestuose bei miesteliuose, kurie priklauso Alytaus, Kauno, Klaipédos, Marijampolés,
Panevézio, giauliq, Taurages, Tel$iy, Utenos ir Vilniaus apskritims.

Tyrimu nustatyta, kad 62,2% tyrime dalyvavusiy respondenty yra moterys, o 37,8% -
vyrai. Paaiskéjo, kad didZioji jy dalis yra lietuviai (86,2%) ir tik nedidel¢ dalj tiriamyjy sudaro
rusai (7,8%), lenkai (5,0%) ar kity tautybiy (1,1%) tévai.

Daugiau nei pusé (57,0%) tyrime dalyvavusiy tévy yra 25-34 m. amziaus, 32,4%- 35-
44 mety amziaus, o 3,5%- 20-24 mety amziaus.
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9 lentele
Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo pedagogai,
dalyvave internetinéje apklausoje

N Proc.

?Jﬁ?:ﬁ";&?: Kaimas | 53 10,58%
Miestelis | 78 15,57%
Rajono centras | 105 20,96%
Miestas | 256 51,10%
Neatsaké | 9 1,80%

IS viso | 501 100,00%
ApsKkritis Alytaus | 23 4,59%
Kauno | 105 20,96%
Klaipédos | 52 10,38%
Marijampolés | 17 3,39%
Panevézio | 35 6,99%
Siauliy | 81 16,17%
Taurageés | 19 3,79%
Telsiy | 36 7,19%
Utenos | 22 4,39%
Vilniaus | 85 16,97%
Neatsaké | 26 5,19%

IS viso | 501 100,00%
AmzZius iki25m. | 17 3,39%
nuo 26-35m. | 71 14,17%
nuo 36-45 m. | 186 37,13%
nuo 46-55 m. | 188 37,52%
nuo 56-60 m. | 27 5,39%
virSs60m. | 6 1,20%
Neatsaké | 6 1,20%
IS viso | 501 100,00%

ISsilavinimas Vidurinis | 0 -

Profesinis | 2 0,40%
Aukstesnysis | 131 26,15%
Nebaigtas aukstasis | 8 1,60%
Aukstasis neuniversitetinis | 65 12,97%
Aukstasis universitetinis | 287 57,29%
Neatsaké | 8 1,60%
IS viso | 501 100,00%
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Kvalifikaciné

kategorija Auklétoja | 78 15,57%
Vyr. auklétoja | 291 58,08%
Auklétoja - metodininke | 115 22,95%
Auklétoja-eksperte | 2 0,40%
Neatsake | 15 2,99%
IS viso | 501 100,00%
Pecagoginls 13 metai | 38 7,58%
4-10 mety | 51 10,18%
11-20 mety | 142 28,34%
21-30 mety | 189 37,72%
vir§ 31 mety | 70 13,97%
Neatsaké | 11 2,20%
IS viso | 501 100,00%
Grupé, kurioje Tkimokykliné | 277 55,29%
dirba
PrieSmokykline | 144 28,74%
Neatsaké | 17 3,39%
IS viso | 501 100,00%
Ikimokyklinio
ugdymo jstaigos Darzelis | 29 5,79%
tipas
Lopselis/darzelis | 377 75,25%
darZelis/mokykla | 48 9,58%
Spec. darzelis | 10 2,00%
Grupé mokykloje | 26 5,19%
Tt Gens s | 1| o
Neatsake | 10 2,00%
IS viso | 501 100,00%
Istaigos
juridinis Privati jstaiga | 14 2,79%
statusas
Valstybiné jstaiga | 473 94,41%
g koo | 3 | o
Neatsaké | 11 2,20%
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IS viso | 501 100,00%

Atlikus tyrimo duomeny analiz¢ paaiskéjo, kad internetinéje apklausoje dalyvavo
51,10% miesty, 20,96% rajono centry, 15,57% miesteliy ir 10,58% kaimo pedagogy,
gyvenanciy Alytaus, Kauno, Klaipédos, Marijampolés, Panevézio, Siauliy, Tauragés,
TelSiy, Utenos ir Vilniaus apskrityse. Jy amzius yra nuo 20 iki 60 mety ir daugiau, taciau
dauguma sudaro 46-55 mety (37,52%) ir 36-45 mety (37,13%) pedagogai.

Daugiau nei pusé jy, ty. 57,29% turi aukstajj universitetinj, 26,15% - aukstesnjjj,
12,97% - aukstaji neuniversitetinj ar nebaigta aukstaji (1,60%) issilavinimg. Beveik visi
pedagogai yra jgije vieng ar kitg kvalifikacing kategorija, taciau daugiausiai i§ jy yra vyr.
auklétojos (58,08%). 22,95% pedagogy turi auklétojos — metodininkés, 15,57% - auklétojos ir
tik 0,40% - auklétojos-ekspertés kvalifikacing kategorija.

37,72% internetinéje apklausoje dalyvavusiy pedagogy turi 21-30 mety pedagoginio
darbo staza, apie trecdalis (28,34%) - 11-20 mety, 13,97% pedagogy darzelyje dirba vir§ 31
mety. Jauny pedagogy, dirbanciy ikimokyklinéje ar prieSmokyklinéje grupéje 1 - 10 mety yra
nuo 7,58% iki 10,18%.

Net 55,29% pedagogy, uzpildziusiy anketa, dirba ikimokyklingje grupéje, kiti
prieSmokyklinéje (28,74%) ar misrioje ikimokyklin¢je — prieSmokyklingje (12,57%) grupéje.
3,39% pedagogy i1 klausimag neatsake.

Ugdymo jstaigos, kuriose dirba tyrime dalyvave pedagogai, yra jvairiy tipy. Du
trecdaliai (75,25%) jy yra lopseliai/darzeliai, 9,58% - darzeliai/mokyklos, 5,79% - darzeliai,
5,19% -grupés mokykloje ar spec. darzeliai (2,00%). 94,41% $iy jstaigy yra valstybines, 2,79%
- privacios ir tik 0,60% jstaigy, priklauso visuomeninéms, konfesinéms organizacijoms ar
draugijoms

Atliekant kokybinj tyrimg focus grupiy diskusijose dalyvavo:
e 10 Svietimo politiky, mokslininky, skirtingy sri¢iy specialisty, valstybiniy ir
visuomeniniy organizacijy atstovy
e 25 ugdymo jstaigose dirbantys mokslo daktarai, doktorantai, magistrai, studentai
e 26 ikimokyklinio ir priesmokyklinio ugdymo pedagogai
e 44 t¢vai, kuriy vaikai lanko ikimokykling ar prieSmokykline grupe
33 vaikai, kuriy amzius 5-7 metai

4 lentel¢je pateiktas kokybiniame tyrime dalyvavusiy pedagogy, tévy ir vaiky
pasiskirstymas pagal ugdymo jstaigas.

10 lentele
Kokybiniame tyrime dalyvavusiy pedagoguy, tévy ir vaiky pasiskirstymas pagal ugdymo
jstaigas
Direktorés, jy Pedagogai | Tévai Vaikai
pavaduotojos
ugdymui
Vilniaus 1/d --- --- 9 -
Vilniaus 1/d 2 18 17 8
Klaipédos privatus 1 4 6 10
darzelis/m-la
Valkininky 1/d 1 3 7 9
Alytaus 1/d 1 1 5 6
I§ viso: 5 26 44 33
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2. IKIMOKYKLINIO, PRIESMOKYKLIN 10 UGDYMO TURINIO IR JO
IGYVENDINIMO KOKYBES UZSIENYJE IR LIETUVOJE ANALIZE

2.1. UGDYMO TURINIO IR JO KOKYBES SAMPRATOS

Ugdymo kokybés sampratos

Europos komisija pateikia tokj vaiky ugdymo kokybés apibrézima: “Kokybé yra
edukacing realybe nusakanti reliatyvi sagvoka, grindziama vertybémis ir likesciais, suprantama
kaip dinamiskas, testinis ir demokratiskas procesas” (Quality Targets in Services for Young
Children, 1996).

A. Juodaityté, R. Karzinauskiené¢ (2008, 26 p.), apibendrindamos daugelio autoriy
pateiktus kokybes apibrézimus, teigia: ,,Svietimo kokybé¢ gali buti aiSkinama kaip bendrasis
tikslas, kurio turi siekti Svietimo sistema, uzdavinys, kuris keliamas kokybiSkam Svietimo
situacijos vertinimui; taip pat kaip vienas konkreCiy uzdaviniy, prilyginamy efektyvumui,
veiksmingumui, teisingumui, demokratijai, Svietimo sistemos veiklos rezultaty skaidrumui,
kuriuos atlieka jvairios interesy grupe¢s, dalyvaujancios priimant sprendimus”.

,Formaliojo Svietimo kokybés uztikrinimo sistemos koncepcijoje* (2008) nurodoma,
kad kokybé yra visuma Svietimo savybiy, nuo kuriy priklauso Svietimo gebéjimas tenkinti
asmens bei visuomenés poreikius, Svietimo sistemai priskiriamy funkcijy atlikimas bei
Svietimo sistemai keliamy tiksly jgyvendinimas. Vienokius ar kitokius Svietimo kokybés
aspektus nurodo sukurti kokybés reikalavimai.

Mokslin¢je literatiiroje pateikiami jvairlis Svietimo kokybés apibrézimai: ,,poreikiy
atitikimas®, ,, nuolatinis tobul¢jimas®, ,,plétra* ir pan. Lietuvos autoriai link¢ pritarti Vakaruose
populiariam poziiiriui, jog kokybé — tai kliento poreikiy patenkinimas (Lamanauskas V., 2004).

Mokslininkai pabréziama, kad ugdymo turinio kokybé¢ priklauso nuo kultiiros prioritety
(Early D.M., Bryant D.M., Pianta R.C., Clifford R.M., Burchinal M.R., Ritchie S. Hoves C.,
Barbarin O., 2006).
kaip tiksly (paskirties) ir Svietimo funkcijy atitikimas; gali biiti suprantama pagal tai, kaip
Svietimo institucijos atitinka socialing, kultiiring paskirt;.

Ugdymo kokybé kaip visy ugdymo(si) proceso dalyviy ir visuomenés susitarimas.

Europos s3jungos komisijos pateikiama ugdymo kokybés samprata rodo, kad kokybé
yra reliatyvus reiskinio supratimas, kuris remiasi vertybémis ir likesc¢iais. Kokybés nustatymas
turi biti dinamiskas, besitgsiantis ir demokratiSkas procesas, kuris iSrySkina pagrindiniy kelty
uzdaviniy atliepimg (Quality targets in services for young children, 1996).

Ivairiuose dokumentuose ir mokslingje literatiiroje randama jvairiy Svietimo kokybés
sampraty. ,,Formaliojo Svietimo kokybés uztikrinimo sistemos koncepcijoje” (Lietuvos
Respublikos Svietimo ir mokslo ministro 2008 m. lapkric¢io 24 d. jsakymas Nr. ISAK-3219)
teigiama, kad ,,Svietimo kokybés samprata yra kontekstuali ir kintanti. Dél jos susitariama, ji
koreguojama atsizvelgiant | tam tikru laikotarpiu vyraujancius asmens ir visuomenés poreikius,
Svietimo misijos sampratg ir Svietimui keliamus tikslus“. Mokslininkai taip pat pabrézia, kad
kokybés samprata ir kriterijai yra sutartiniai (Zelvys R., 2003; Bruzgelevi¢iené R., 2009).
Ugdymo kokybé — sutartiniy vertés pozymiy visuma, rodanti kokiu laipsniu, budais bei
priemonémis Svietimo jstaiga pasiekia savo paskirciai biidingy Svietimo sistemos ugdymo
tiksly, tenkina ugdytiniy poreikius, padeda pasiekti asmenybés brandos, geba valdyti procesus
ir salygas (Barkauskait¢ M., Bruzgelevicien¢ R., 2002). Kokybés kaip susitarimo samprata
turéty vadovautis ir ikimokyklinj bei prieSmokyklinj ugdyma(si) teikiancios institucijos, nors
jos ir nepriskiriamos prie formaliojo ugdymo. G. Lambert ir J. Capizzano (2005) pabrézia, kad

25



vaiky ugdymo kokybés apibrézimas bus skirtingas zitirint 1§ tévy, pedagogy, administracijos ir
tyréjy perspektyvos.

Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (2003-06-28) nurodoma, jog uz Svietimo
kokybe atsako Svietimo teikéjas. Pagal kompetencija Svietimo programas formuoja ir jy
kokybe laiduoja valstybé, mokyklos steigéjas ir Svietimo teikéjas.

Uz ikimokyklinio ugdymo(si) turinj, remiantis LR Svietimo ir Mokslo ministro 2005m.
balandzio 18 d. jsakymu Nr. ISAK — 627 “D¢l ikimokyklinio ugdymo programy kriterijy
apraso”, atsako ikimokyklinio ugdymo teik¢jai, t.y., ikimokyklinio ugdymo turinio sudarymas
decentralizuotas. Uz prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio kokybe atsako valstybé (yra parengta
nacionaliné “Bendroji prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programa”), steigéjas bei Svietimo

teikéjas

(prieSmokyklinio ugdymo(si) turinys

konkretizuojamas ir jo jgyvendinimas

planuojamas ugdymo jstaigose).

A. Juodaityté, D. MartiSauskiené¢ (2009), iSanalizavusios LR $vietimo dokumentus
pateiké suvesting ugdymo kokybés sampraty juose lentele. Lentelé rodo vaiky ugdymo(si)
kokybés sampraty laukg Svietimo dokumentuose.

11 lentelé

Svietimvo ir ikimokyklinio ugdymo kokybés ir valdymo prasmiy kontekstai LR
Svietimo dokumentuose (pagal A. Juodaityte, D. MartiSauskieng, 2009)

Dokumentai

Ugdymo kokybés ir valdymo prasmiu kontekstai

LR Vaiky teisiy apsaugos
istatymas (1996)

Vaiko teisé | kokybiska ugdyma

LR Svietimo jstatymas
(2003)

Vaiko poreikiy (pagrindiniy) tenkinimas, tévy teisés ir
pareigos: galimybé pasirinkti vaiko ugdymo(-si) programas,
dalyvauti ugdyme ir gauti informacijg apie vaiko ugdymosi
procesa, rezultatus.

Ikimokyklinio ugdymo
koncepcija (1989)

Efektyvaus ugdymo salygos: vaiko ugdymas Seimoje, zinios
apie socialinés paramos Seimai budus ir suaugusiyjy Svietima,
geb¢jimas taikyti zinias, palaikyti ry$] su visuomene,
ugdytojoms bendradarbiauti tarpusavyje bei su kitomis
socialinémis grupémis.

Valstybiné Svietimo
strategijos 2003-2012 m.
nuostatos (2003)

Ikimokyklinio ugdymo paslaugy plétoté, prieinamumas,
Seimos pedagoginio informavimo ir konsultavimo sistemos
sukiirimas.

Neformaliojo vaiky Svietimo

Socialiniy, kognityviniy, kultiirinio vaiko kompetencijy

koncepcija (2005); ugdymas kaip s¢kmingo tolesnio vaiko ugdymosi prielaida;

LR Specialaus ugdymo vaiko galimybiy uztikrinimas pasirenkant pageidaujamos

jstatymas (1998) veiklos krypti, pagalba vaikui jgyjant joje papildomy
kompetencijy.

Ikimokyklinio ugdymo Vaiky kultiira kaip kokybisko ugdymosi (proceso) esminé

mokykly vidaus audito salyga. Vaiky darZelio mikroklimato kokyb¢ kaip salyga

metodika (2005) ugdytojy (tévy ir pedagogy) darniai veiklai. Kokybisko

bendradarbiavimo poZymiai: aktyvus, prasmingas tévy
dalyvavimas vaiko ugdymo(-si) procesuose.

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio sampratos

Uzsienio literatiiroje placiai diskutuojamos ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo
turinio sampratos. A.V. Kelly (2009), apibendrindamas skirtingus pozitrius bei jy kaita,
pateikia Siuolaikiniy ugdymo(si) turinio sampraty jvairove.
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Ugdymo turinys - tai “emancipuotos” Zinios, kurias vaikas laisvai konstruoja
ugdymosi procese, keldamas savo veiklos tikslus, pasirinkdamas veiksenas, bei reflektuodamas
ugdymosi procesa ir pasiekimus.

Ugdymo turinys — tai visuomenés kultiiros vertybés, padedancios vaikui jaugti |
visuomene, socializuotis, adaptuotis prie visuomenés kultiiros. Si ugdymo(si) turinio samprata
labiau akcentuoja bendrazmogiSkasias vertybes, nei intelekts.

Ugdymo turinys — tai ugdytinio sqveika su aplinka, leidzianti jam jgyti patirties, plétoti
gebéjimus, socializuotis.

Ugdymo turinys konstruojamas nacionaliniame lygmenyje, keliant ugdymo tikslus,
uzdavinius, kuriant standartus.

Taigi keiciantis ugdymo paradigmoms, i§ esmés keiciasi ir ugdymo turinio sampratos.

2.2. KOKYBISKO UGDYMO POVEIKIS VAIKUI

o Siame skyriuje pristatomi moksliniy tyrimy duomenys, siekiant nusakyti
kokybisko ikimokyklinio ugdymo privalumus. UZsienio mokslininky tyrimai atlikti, lyginant
darZelio nelankanciy ir lankandiy vaiky pasiekimus.

Mokslininkai pastebi, kad Seima ne visada pajégi uztikrinti kokybiska vaiky ugdymo
aplinkg. Ikimokyklinio ugdymo institucijose vaikai, ugdydamiesi pagrindines socialines ir
emocines savimonés, socialinés atsakomybés, savitvardos, bendravimo jgiidziy ir atsakingy
sprendimy priémimo kompetencijas, véliau pasiekia aukStesniy akademiniy rodikliy, didesnés
sékmeés jy gyvenime. Manoma, kad vaikas, kuris lanké ikimokyklinio ugdymo jstaiga, galés
pademonstruoti geresnius gebéjimus bei jgiidzius nei vaikas, kuris vaikystéje buvo namuose su
mama (Pre-School Education in European Union: Current thinking and Provision, 1995).

Daugelyje Saliy greiti socialiniai ir ekonominiai poky¢iai veréia tévus vis placiau
naudotis ikimokyklinio ugdymo paslaugomis, o tai, savo ruoztu veria nuolat gerinti
ikimokyklinio ugdymo kokybe. Plésti ir gerinti ikimokyklinio ugdymo sistemg ypac svarbu
tose Salyse, kuriose daug pazeidziamy ir socialiai nuskriausty vaiky.

Jau 2000 m. buvo pripazinta, kad Zmonés yra svarbiausias Europos turtas skatinant
valstybés augima ir gyventojy uzimtuma, $i nuostata buvo ne kartg kartojama, paskutinj kartg —
atnaujintoje Lisabonos strategijoje ir 2005 m. kovo mén. Europos Vadovy Taryboje, kuri
ragino didinti investicijas | Svietima ir jgidziy ugdyma. Sis j Isipareigojimas buvo pakartotas ir
1splet0tas darbo programoje ,,Svietimas ir mokymas 2010° (SM 2010), kurig 2002 m. kovo
mén. priémé Barselonos Europos Vadovy Taryba ir kurioje buvo raginama toliau ,,tobulinti
pagrindiniy jgidziy meistriSkuma* bei stiprinti europinj Svietimo aspekta.

Remdamasi $iuo politiniu jgaliojimu pagal darbo programa ,,Svietimas ir mokymas
2010 sudaryta pagrindiniy jgiidZiy darbo grupé sukiiré informacinéje visuomeneéje reikalingy
bendryjy geb¢jimy metmenis ir parengé nemaza rekomendacijy kaip uztikrinti, kad wvisi
pilie¢iai galéty jgyti minétus gebéjimus (Europos parlamento ir tarybos rekomendacijos dél
bendryjy visa gyvenima trunkandio mokymosi gebéjimy, 2005). Siuose metmenyse nustatyti
aStuoni bendrieji gebéjimai: bendravimas gimtaja kalba, bendravimas uzsienio kalbomis,
matematiniai geb¢jimai ir pagrindiniai gebéjimai mokslo ir technologijy srityse, skaitmeninis
raStingumas, mokymasis mokytis, tarpasmeniniai, tarpkultiiriniai, socialiniai ir pilietiniai
gebéjimai, verslumas, kultiiring iSraiska.

ISsivysCiusiose Salyse atlieckamy ilgalaikiy tyrimy duomenys rodo, jog kokybiSkas
ikimokyklinis ugdymas uztikrina Siy pagrindinius gebéjimy plétra, jgalina juos lavinti ir
puoseléti visg gyvenima.
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Kokybiskas ugdymas turi jtakos vaiko bendravimo gimtgja kalba plétotei.
Tarptautinés apklausos, kaip antai IALS (Tarptautiné suaugusiyjy rastingumo apklausa),
jvairtis moksliniai tyrimai rodo, kad daugelyje Europos Saliy nemaza dalis suaugusiyjy neturi
gyvenimui visuomen¢je butiny skaitymo ir raSymo jgudZziy. JAV atlikty tyrimy, kaip
pavyzdziui, “Valstybiniy ikimokyklinio ugdymo programy jtaka jaunesniojo amziaus mokiniy
raStingumui penkiose JAV valstijose* (Barnett, W, S., Lamy, C., Jung, K., 2005),
,Jkimokyklinis ugdymas gali jtakoti mokiniy raStinguma“ (Gormley, W, T., Phillips, D.,
Gayer, T., 2008) iSvados rodo, jog ikimokyklinio ugdymo nauda, plétojant skaitymo ir raSymo
igiidzius, neabejotina. Pavyzdziui, Kalifornijoje (JAV) vykdytas ikimokyklinio ugdymo
kokybés tyrimas (California Preschool Study) atskleid¢, jog mokykliniais metais atsirandancios
ugdymo(si) spragos, kaip pavyzdziui, mazarastingumas, yra ikimokyklinés ugdymo jstaigos
nelankymo pasekmés. Tyrimo duomenys parodé, jog vaikai, ikimokykliniais metais
nesusiformave baziniy ziniy, mokéjimy bei jgudziy sistemos, zenkliai atsilieka nuo savo
bendraamziy, lankiusiy ikimokyklines jstaigas. Rezultatai rodo, jog dviejy trecdaliy 3-ioje
klaséje besimokanciy vaiky menki angly kalbos jgiidziai, 42 procenty moksleiviy Zemas
matematinis raStingumas (Jones, G., 2009).

Kokybiskas ugdymas jgalina imigranty vaikus iSmokti valstybing kalbg. Bendravimas
uzsienio kalbomis reikalauja ir tokiy jgiidziy, kaip antai tarpininkavimas ir tarpkulttrinis
supratimas. Ekonomiskai iSsivysCiusios Salys dazniau nei kitos susiduria su imigranty
problema. Svietimas &ia vaidina bene svarbiausia vaidmenj. Tyrimas, atliktas Graikijoje,
parodé, kad savalaikis imigranty vaiky jtraukimas bei sékmingas ugdymas ikimokyklinio
ugdymo institucijose gali garantuoti pagrindiniy vaiko galiy plétra, véliau — sekme mokantis
pradinéje mokykloje. Sig s¢kme didele dalimi lemia antrosios, valstybinés kalbos Zinios
(Halkias, D., Fakinos, M., Harkiolakis, N., Pelonis, P., Katsioloudes, V., 2008).

Ankstyvoje vaikystéje kokybiSkas ugdymo paslaugas gavusiesieji stropiau mokosi,
atkakliau siekia aukS$tesnio iSsilavinimo. BesivystanCiose Salyse vis labiau ryskéja dar viena
ikimokyklinio ugdymo tendencija — orientacija ] tgstinj vaiky ugdyma kitose $vietimo sistemos
grandyse, ypa¢ j sékminga mokymasi mokykloje. Siose $alyse ikimokyklinis ugdymas tampa
svarbus tiek politiniu, tiek socialiniu poziiiriu ir uztikrina mazy vaiky i§ jvairiy socialiniy
grupiy lygias kokybinio ugdymo galimybes ankstyvoje vaikysteje. Pavyzdziui, i§ Nepalo
socialiai nuskriausty rajony daugiau nei 95% vaiky, dalyvavusiy ikimokyklinio ugdymo
programose, nuéjo } prading mokykla, palyginti su 75% nedalyvavusiy. Lankiusieji Mianmaro
ikimokyklinio ugdymo jstaigas taip pat buvo labiau linkg eiti j pradines mokyklas, jy egzaminy
rezultatai buvo geresni uz nelankiusiyjy (Strong Foundations: Early Childhood Care and
Education. EFA Global Monitoring Report, 2007).

Ypac daug tyrimy, siekiant atskleisti nelankiusiyjy ir lankiusiyjy ikimokyklines jstaigas
pasiekimus, vykdyta ir vyksta JAV. Pavyzdziui, High / Scope Perry longitudiniu tyrimu (The
High/Scope Perry Preshool study) siekta nustatyti rizikos salygomis gyvenusiy ikimokyklines
istaigas lankiusiy ir nelankiusiy vaiky gyvenimo kokybe. Buvo tiriamos kelios respondenty
amziaus grupés, kuriy amzius — iki 40mety. Duomenys parodé¢ skirtingg nelankiusiyjy ir
lankiusiyjy ikimokyklines jstaigas pozitrj i mokykla. Pastarieji buvo labiau motyvuoti
mokytis. Kai tiriamiesiems buvo 15 mety, zymiai didesnis procentas teigé, kad jie noréje daryti
namy darbus (68 procentai, palyginti su 40 proc.). Lankiusieji taip pat dazniau nei nelankiusieji
nor¢jo pasakoti savo tévams kg jie veikia mokykloje (65 procentai, palyginti su 33 proc). Taip
pat mokykla labiau lankyti noréjo pries tai ikimokyklines jstaigas lanke¢ vaikai (51 procentas,
palyginti su 28 proc.). Pastaryjy tévai tikéje, kad jy vaikams bus lengviau gauti aukstajj
iSsilavinimg (55 procentai, palyginti su 35 proc.). Respondentams sulaukus 19 mety amziaus,
pasiekimai mokslo srityje Zenkliai skyrési nuo kontrolinés grupés. Pavyzdziui, 73 procentai
motery, kurios buvo lanke ikimokyklines jstaigas, sékmingai baigé aukstasias mokyklas,
palyginti su 15 procenty kontrolinés grupés motery (Schulman, K., 2005).
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Ikimokyklinio ugdymo privalumy jrodymai pateikiami ir dvideSimt astuoniy tyrimy
duomeny pagrindu parengtoje ataskaitoje. Ikimokyklines jstaigas lankiusieji:
e Reciau patenka j specialigsias klases ar mokyklas.
e Maziau linke pasilikti toje pacioje klas¢je antrus metus, gauna maziau prasty jvertinimy
mokykloje.
e Pasizymi didesne socialine ir emocine branda.
o Lengviau jstoja j aukstasias mokyklas, jas baigia geresniais jvertinimais.
o Pasizymi aukStesne akademine motyvacija atliekant uzduotis, planuojant darbg ir laikg.
e Reciau praleidzia paskaitas.
e Pozityviau vertina mokyklg ir joje déstomy dalyky svarbg.
o Pasizymi aukStesne savigarba, didesne savikontrole.
e Labiau jsitraukia j sporta.
e Turi aukstesnius ateities siekius, labiau linke studijuoti aukstosiose mokyklose (Cotton,

K; Conklin, N, F.).

Kokybiskas ugdymas turi jtakos vaiky tarpasmeniniy, tarpkultiiriniy, socialiniy
santykiy plétotei. Visuomenés geroveés rodikliai — mazas nusikalstamumas, nedarbo
nebuvimas, atitinkamas mokesciy lygis, pastovios pajamos, uztikrintos sveikatos paslaugos ir
pan. Visa tai gali garantuoti, kaip rodo tyrimo, atlikto Cikagos vaiky ir tévy raidos centruose
(The Parent Child Development Centers) rezultatai. Centruose siiilomos visapusiskos
paslaugos vaikams nuo 2 ménesiy iki 3 mety amziaus ir jy tévams, turéjo teigiamos jtakos ne
tik vaiky pazintiniy galiy vystymuisi, bet ir konstruktyvesnei sgveikai tarp motinos ir vaiko
rastis, pozityvesnei vaiko elgesio raiskai, socialiniy jgiidziy formavimuisi.

ISsiaiskinta, jog tos motinos, kurios buvo lanke ikimokyklines jstaigas, lyginant su
kontrolinés grupés nelankiusiyjy duomenimis, naudoja daugiau paskatinimy, kalbasi su vaiku
sprendziant problemas, reciau taiko fizines bausmes, kritikg. Taip pat pastebéta, jog 4-7 mety
ikimokyklines istaigas lankantys ar lanke¢ wvaikai, siekdami démesio, reCiau elgiasi
destruktyviai, negatyviai. 8-11 mety vaikai buvo maziau link¢ demonstruoti impulsyvy,
atkakly, priesisSka elgesi (Schulman, K., 2005).

Europoje atlikto Birkbeko ugdymo instituto, Londono universiteto ir Oksfordo
universiteto ilgalaikiy moksliniy tyrimy projekto komandos tikslas — nustatyti ikimokyklinio
ugdymo poveikj 3-4 mety amziaus vaikams. Tyrimas vyko 1997-2003 metais, jame dalyvavo
3000 3-4 mety amziaus vaiky, jy tévy. Taip pat kreipta démesj | namy aplinka, kurioje vaikai
auga, ikimokykliniy ugdymo jstaigy veiklos kokybe. Tyrimo duomenys rodo, jog aukstos
kokybés ugdymas ikimokyklinio ugdymo jstaigose daro teigiama poveikij vaiky socialiniam ir
protiniam vystymuisi, ypa¢ — socialiai remtiniems vaikams. Mazéja socialiné atskirtis. Vaikai
igyja paskata toliau mokytis mokykloje. Specialiyjy poreikiy lopSelinio amziaus vaikai
ugdymo institucijose pasiekia geresniy rezultaty, nei jy bendraamziai, ugdomi namuose. Visose
tyrime dalyvavusiose 141 ikimokyklinio ugdymo institucijose ugdomi vaikai parode
aukstesnius pasiekimus jvairiose srityse, nei tokio pat amziaus vaikai, ugdomi namuose (Sylva,
K., Melhuish, E., Sammons, P., Siraj-Blatchford, I., Taggart, B., Elliot, K., 2003).

Lankiusieji ikimokyklines ugdymo jstaigas tyrimo dalyviai labiau linke veikti
atsakingai, ripintis savo sveikata.

e Daugiau nei pusé (54 procentai) 27-meciy motery, nelankiusiy ikimokykliniy jstaigy
buvo vieniSos motinos, kai tuo tarpy lankiusiyjy — 32 procentai.

e 57 procentai 27-meciy motery susilauké vaiky ne santuokoje, tuo tarpu nelankiusiyjy
skaiCius dar didesniso — 83 procentai.

e Beveik ketvirtadaliui (23 procentai) 27-meciy nelankiusiy ikimokykliniy jstaigy motery

buvo atlikti abortai. Lankiusiyjy jstaigas tokiy motery skaicius zenkliai mazesnis — 4

procentai.
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e Didesnis procentas 40-meciy lankiusiy jstaigas vyry augina savo vaikus (57 procentai,
palyginti su 30 proc.).

e Lankiusieji jstaigas 27-meciai dazniausiai arba visada segi saugos dirzus (57 procentai).
Nelankiusiyjy beveik per pus mazesnis skaicius - 34 proc.

e Lankiusieji jstaigas 27-meciai buvo maziau linke gerti. 44 procentai pastaryjy dalyviy
pranes¢ niekada negeriantys. Kitos respondenty grupés skaicius Siek tieck mazesnis 36
proc. 26 proc. istaigy nelankiusiyjy geria kelis kartus per savait¢ arba kasdien,
lankiusiyjy skai¢ius mazesnis — 16 procenty.

e Rilkkymas taip pat buvo maZziau paplites lankiusiyjy jstaigas 27-meciy tarpe (45
procentai, palyginti su 56 proc. nelankiusiyjy).

e Tikétina, kad 40-meciai jstaigas lankiusieji reCiau nei nelankiusieji vartoja
raminamuosius, migdomuosius vaistus (17 procenty, palyginti su 43 proc.), marihuang
arba hasisa (48 procentai, palyginti su 71 proc.) arba heroing (0 procenty, palyginti su 9
proc.) (Schulman, K., 2005).

Kokybiskas ikimokyklinis ugdymas uZtikrina finansing grqZg ateityje. Pasaulio patirtis
rodo, jog kokybiSko ugdymo nauda matoma ir ilgalaikéje perspektyvoje. Jungtinio ekonomikos
komiteto pirmininkas Charles Schumer, pirmininko pavaduotoja Carolyn Maloney (2007) savo
pranesime “Ekonominé nauda investuojant | aukstos kokybés ikimokyklinj ugdyma” iSskyre
tokius ikimokyklinio ugdymo teikiamus privalumus. Ikimokyklines jstaigas lanke vaikai gauna
didesnes pajamas, uzimtumas savo ruoZtu mazina nusikalstamuma. Jie, palyginti su jy
bendraamziais, maziau priklausomi nuo valstybés. Autoriai pabrézia, jog darbuotojai,
vaikystéje lanke ikimokyklines jstaigas, pasiZzymi didesne motyvacija, produktyviau dirba. Jie
gali atlikti sudétingesnes uzduotis, lengviau jgyja naujy igidziy, prisitaiko prie pokyciy,
generuoja naujas id¢jas. Darbdaviai, turintys auks$tos kvalifikacijos darbuotojus, greiciau
atranda ir pritaiko naujoviskus gamybos procesus ir taip dar labiau padidina produktyvuma.
Steven Barnett (2008), ankstyvojo ugdymo tyrimy nacionalinio instituto direktorius
remdamasis atliktais moksliniais tyrimais, teigia, jog vaikai, lanke ikimokyklinio ugdymo
istaigas, mokykloje gauna aukStesnius jvertinimus, véliau maziau moka uz moksla
studijuodami. Jis taip pat mano, kad gerai parengtos ikimokyklinio ugdymo programos
ekonomiSkai labai efektyvios: did¢ja valstybés pajamos, jos gerokai virSija iSlaidas.
Pavyzdziui, 1§ visy ikimokyklines ugdymo jstaigas lankiusiy socialiniy ekonominiy sluoksniy
vaiky, didZiausia valstybei pelna duoda ekonomiskai palankiy salygy neturgje vaikai. Siy
teiginiy teisingumg jrodo mokslininko ir kity tyréjy atlikty tyrimy temos: “Ikimokyklinis
ugdymas ir ilgalaikis efektas: moksliniy tyrimy ir politikos sgsajos”; “Ankstyvojo ugdymo
ekonomika: kokybisko ankstyvojo ugdymo iSmokos ir i§laidos”. Gerbiivi uztikrina, kaip rodo
tyrimo, atlikto Arkanzaso, Luizianos, Missisipés, Teksaso (JAV) valstijose, rezultatai, geros
kokybés ikimokyklinis ugdymas (Barnett, W, S., 2008; Oppenheim, J., MacGregor, T).

Kito mokslininky grupés atlikto tyrimo hipotez¢, jog, didesnis skaicius lankiusiyjy, nei
ty, kurie nelanké ikimokykliniy jstaigy, turés savo nuosavus namus, automobilius, bei bus
finansiskai nepriklausomi, taip pat pasitvirtino. Tyrimo duomenys atskleid¢, jog:

e Daugiau nei ketvirtadalis (27 procentai), 27-meciy lankiusiyjy turi nuosavus namus,
palyginti tik su 5 procentais nelankiusiyjy. Tarp 40-meciy skirtumas buvo mazesnis,
taciau vis dar pranaSuma turé¢jo lankiusieji (37 procentai, palyginti su 28 proc.).

e Didesnis procentas lankiusiyjy turi automobilius (73 procentai, palyginti su 59 proc.
27-meciy, 82 procentai, palyginti su 60 proc. 40-meciy).

e Zymiai didesné 27 mety amzZiaus lankiusiyjy ikimokyklinio ugdymo jstaigas dalyviy
turi antrg automobilj (30 procenty, palyginti su 13 proc. nelankiusiyjy).

e Tik 2 proc. 27-meciy lankiusiyjy yra islaikomi Seimos nariy arba draugy, palyginti su
16 proc. nelankiusiyjy.

e Mazdaug trys ketvirtadaliai (76 procentai) 40-meciy
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e lankiusiyjy turi taupomasias saskaitas, palyginti su puse (50 procenty) nelankiusiyjy
(Schulman, K., 2005).

Apibendrinant galima teigti, jog vaiky laiméjimai kokybisko ikimokyklinio ugdymo
etape turi tiesioginés jtakos vaiko bendravimo gimtgja kalba plétotei; kokybiSkas ugdymas
jgalina imigranty vaikus iSmokti valstybine kalbq; ankstyvoje vaikystéje kokybiSkas ugdymo
paslaugas gavusiesieji stropiau mokosi,atkakliau siekia aukStesnio issilavinimo; kokybiSkas
ugdymas turi jtakos vaiky tarpasmeniniy, tarpkultiiriniy, socialiniy santykiy plétotei;
lankiusieji ikimokyklines ugdymo jstaigas tyrimo dalyviai labiau linke veikti atsakingai,
ripintis savo sveikata; kokybiSkas ikimokyklinis ugdymas uZtikrina finansine grqZq ateityje.

2.3. IKIMOKYKLINIO IR PRIESMOKYKLINIO UGDYMO(SI) TURINIO IR JO
IGYVENDINIMO KOKYBES KRITERIJAI IR POZYMIAI

e Siame skyriuje pateikiama ikimokyklinio ir priesmokyklinio ugdymo(si) turinio ir jo
jgyvendinimo kokybés kriterijy sistema. Ji sudaryta, remiantis placia uzsienio ir Lietuvos
moksliniy Saltiniy analize.

e Pristatant kiekvieng kriterijy, pateikta uzsienio literatira, placiau atskleidZianti tq
kriterijy atitinkandius kokybisko ugdymo poZymius.

e Pristatant atskirus kriterijus analizuojami Lietuvos strateginiai Svietimo dokumentai
bei mokslininky darbai, leidZiantys daryti iSvadq, ar Salies ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo turinys konstruojamas bei jgyvendinamas, vadovaujantis panasiais kriterijais.

Nors Lietuvos ir uzsienio moksliniuose Saltiniuose iSskiriami labai skirtingi
ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo(si) kokybés kriterijai, juos santykinai galima
suskirstyti j:

I. Visuomenés poreikiy bei likesCiy ikimokykliniam ir prieSmokykliniam vaiko
ugdymui(si) kokybisko tenkinimo kriterijus.

II. Vaiko kokybisko ugdymo(si) kriterijus (susijusius su ugdymo(si) turiniu ir jo
jgyvendinimu).

III. Kokybés kriterijus, susijusius su vaiko ugdymo(si) kokybe salygojanciais veiksniais
(struktiirinius kriterijus ir kt.)

L V{SUOMENES POREIKIUY BEI LUKESCIU IKIMOKYKLINIAM IR
PRIESMOKYKLINIAM VAIKO UGDYMUI(SI) KOKYBISKO TENKINIMO
KRITERIJAI

1. Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybé yra nacionaliniy ugdymo
tiksly pasiekimo laipsnis

Mokslininky teigimu, ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo tiksly bei turinio
kokybe garantuoja jy konstravimas nacionaliniame (makro-), regioniniame (tarpiniame) ir
ugdymo jstaigy (mikro-) lygmenyse (Rupainien¢ V., 2008; Lewy A., 1998). Paprastai iSkeliami
nacionaliniai ugdymo tikslai, parengiamos nacionalinio lygmens ugdymo turinio gairés ir
ugdytiniy pasiekimy standartai, remiantis jais suformuojamos regioninio lygmens ugdymo
turinio gairés bei rekomendacijos ugdymo jstaigoms, o konkreti programa galutinai
konstruojama ugdymo institucijoje (Suomija, Svedija, Nyderlandai, JAV ir kt.). Pvz., Suomija
ir Svedija turi nacionalinio lygmens tikslus ir ikimokyklinio bei priesmokyklinio ugdymo
programos gaires, regioninio lygmens rekomendacijas, kuriomis vadovaudamosi ugdymo
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jstaigos kuria savo programas (Curriculum for pre-school, 1998; Core Curriculum for Pre-
school Education in Finland 2000, 2001). Nyderlandy konstitucijoje ugdymo jstaigoms
pripazjstama teis¢ kurti savo programas, keliami tik nacionalinio lygmens ugdymo tikslai
(Broekhof K., 2006).

Ugdymo(si) tiksly ir turinio konstravimas makro-, tarpiniame ir mikro- lygmenyse
laiduoja  kokybiSka ugdyma(si), grindziamg Siuolaikine filosofija  (humanistine,
progresyvistine, fenomenologine, postmodernistine), pabréziancia daugybés galimybiy kiirimo
svarba, ugdytinio ir ugdytojo vertybiy bei poziiiriy dialoga, programy kiirimo ir jgyvendinimo
proceso kontekstualuma, ugdytinio teis¢ ji rinktis (Pinar W. F., Reynolds W. M., Slattery P.,
Taubman P. M, 2004; The Practice and Theory of School Improvement, 2005).

Lietuvoje situacija atitinka Europines tendencijas.

,Bendroji prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programa®“ (2003) - tai bendros
ugdymo turinio gairés (nacionalinis lygmuo), kurias pedagogai konkretizuoja planuodami
ugdyma pagal individualius vaiky pasiekimy aprasus (institucinis lygmuo). Pateikiamas ir
prieSmokyklinio ugdymo(si) standartas — orientyras pedagogui, ko turéty pasiekti,
konkretizuodamas ugdymo(si) turin;.

2005 metais taip pat pereita prie decentralizuoto ikimokyklinio ugdymo turinio rengimo
— patvirtintas ,,Ikimokyklinio ugdymo programy kriterijy aprasas“. Taip pereita prie
ugdymo(si) turinio konstravimo instituciniame lygmenyje. Parengtos ,,Metodinés
rekomendacijos ikimokyklinio ugdymo programai rengti* (2006). Jose nusakomas id¢jy laukas
kokybiskos ugdymo(si) programos sudarymui. Kol kas néra apibrézty ugdymo(si) rezultaty
nacionaliniy orientyry, t.y. nesuformuota, kad ir labai bendra, orientacine, vaiko pasiekimy
samprata.

Taigi, vienas i§ svarbiy ugdymo(si) kokybés kriterijy yra tai, ar jstaigy parengtas
ugdymo(si) turinys bei jo igyvendinimas atitinka nacionalinius tikslus bei nacionalines ugdymo
turinio gaires.

2. IkimokyKklinis ir prieSmokyklinis ugdymas yra kokybiSkas, jei yra orientuotas i
nacionaliniy vaiko pasiekimy standarty jgyvendinima.

Decentralizuojant ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio konstravima bei
skatinant jo jgyvendinimo formy ir budy jvairove, pedagogams paprastai parengiami
orientyrai, ko vaikas turéty pasiekti per visus ugdymosi jstaigoje metus. Sie orientyrai
dazniausiai vadinami vaiko pasiekimy standartais arba kokybés standartais — pvz,
»ikimokyklinio ugdymo standartai®, ,,prieSmokyklinio ugdymo kokybés standartai ar kt.
Daugelis valstybiy tokius standartus turi.

JAV valstijos — pvz., Ajova ir kt. — turi ne tik prieSmokyklinio ugdymo, bet ir
ikimokyklinio, net ankstyvojo ugdymo standartus. (Iowa Early Learning Standards, 2006).
Kitos valstijos - pvz., Miciganas ir kt. - turi ikimokyklinio ugdymo(si) kokybés standartus
(Early Childhood Standards of Quality for Prekindergarten, 2005), kuriuose pateiktas ne tik
vaiky pasiekimy aprasymas, bet ir programy kokybés pozymiai.

JAV programy rengimui keliamas ir kitas reikalavimas. Jy turinys turi biiti grindZiamas
jvairiy profesiniy organizacijy parengtais atskiry ugdymo sri¢iy standartais. (Early Childhood
Curriculum, Assessment, and Program Evaluation, 2007).

Dodge D. T., Colker L.J., Heroman C. (2007) pateikia rekomendacijas, kaip
orientuojantis | standartus galima modeliuoti kokybiska ikimokyklinio ugdymo(si) turinj bei jo
igyvendinima. Tokios rekomendacijos padeda pedagogams pasiekti vaiky ugdymo(si) kokybés.

Be to, vaiko pasiekimy standartai padeda pereiti nuo mokymo prie ugdymo(si)
paradigmos, nes orientuojamasi ne tik j ugdymo procesa, t.y. ka ketinama duoti ugdytiniams,
kaip tai vyksta (Learning incomes), bet ir j ugdymo(si) rezultata, t.y. vaiko igyjamas
kompetencijas, bei pasekmes - sékminga ugdymosi mokykloje pradzig (Learning outcomes).
(Gudynas P., 2005; Monkeviciené O., 2008a).
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Taigi kokybiskas ugdymas(is) yra tas, kuris orientuotas j vaiko pasiekimy standartus.

Sekant pasaulio tendencijomis, Lietuvoje yra parengtas ,,PrieSmokyklinio ugdymo(si)
standartas — orientyras pedagogui, ko turéty pasiekti, konkretizuodamas bei jgyvendindamas
,Bendraja prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programa”. (PrieSmokyklinis ugdymas, 2003).
Kita vertus, nors ikimokyklinio ugdymo turinio modeliavimas visiSkai decentralizuotas, kol
kas néra parengty nacionaliniy orientyry, ko turéty pasiekti ikimokyklinio amziaus vaikai. Tai
gali trukdyti siekti ikimokyklinio ugdymo(si) kokybés.

3. Ikimokyklinis ir prieSmokyklinis ugdymas yra kokybiSkas, jei atitinka tévy,
vietos bendruomeniy poreikius ir likescius.

Tai vienas i$ svarbiausiy ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kriterijy, kurj mini
daugelio valstybiy autoriai. Tévai yra klientai, kuriy vaikams teikiamos ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo paslaugos, todél labai svarbu tenkinti jy poreikius bei likescius.

JAV standartuose pabréZiama, kad programy tikslai turi biti aiskls visiems — ne tik
pedagogams, bet ir Seimai. Tuomet Seima turi supratimg apie vaiky ugdymo kokybe ir gali
iSreiksti  pageidavimus ugdymo kokybés klausimais. (Early Childhood Curriculum,
Assessment, and Program Evaluation, 2007). Micigano standartuose (Early Childhood
Standards of Quality for Prekindergarten, 2005) pabréZiama, kad programos turi garantuoti
ugdytiniy Seimy, bendruomenés poreikiy tenkinimg. Sékmingo Seimy poreikiy tenkinimo turi
biti siekiama bendradarbiaujant su jvairiomis tarnybomis, organizacijomis, rémejais bei kitais
socialiniais partneriais. Singapuro §vietimo ministerijos strateginiuose dokumentuose, skirtuose
ikimokyklinio ugdymo kokybés gerinimui, teigiama kad tévy liikescCiai keiciasi kasmet, todél
butinas lankstumas j juos atsizvelgiant — ugdymo jstaigy programos turi biti kei¢iamos kasmet.
(Improving the Quality of Pre-school Education, 2009).

Praktiskai visose uzsienio valstybiy programose pabréziamas tévy jtraukimas j vaiky
ugdymo procesa, bendradarbiavimas su jais, jy poreikiy bei lukesc¢iy aiSkinimasis ir tenkinimas
(Anglija, Airija, Izraelis, Pranciizija, Suomija, Svedija ir kt.).

Tokie pat reikalavimai keliami ir Lietuvos ikimokyklinio ugdymo programoms, kurias
dabar rengia pacios ugdymo jstaigos. ,,Metodinése rekomendacijose ikimokyklinio ugdymo
programai rengti* (2006, 16-17 p.) akcentuojama, jog biitina iSsiaiSkinti tevy/globejy poreikius
bei likesCius ir atsizvelgti | juos rengiant programg, rekomenduojamas tévy-pedagogy
dialogas, jei tévy pageidavimai gali buti zalingi vaikui. Be to, rekomenduojama atsizvelgti |
regioninius ypatumus ir pacios jstaigos savitumus.

Metodinése rekomendacijose ,,PrieSmokyklinio ugdymo turinio jgyvendinimas” (2004)
placiai aprasomi svarbiausi bendradarbiavimo su Seima aspektai. Laikomasi nuostatos, kad
tevy lukesciai dél vaiko prieSmokyklinio ugdymo yra labai svarbis. | juos atsizvelgiama
vertinant vaiko pasiekimus jam pradedant lankyti prieSmokykling grupe bei numatant
individualius vaiko ugdymo(si) tikslus.

Kita ugdymo kokybés kriterijy grupé tiesiogiai susijusi su ikimokyklinio bei
priesmokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybe. Sie kriterijai glaudziausiai susije
su kokybisku vaiko ugdymu(si) istaigoje.

2. VAIKO KOKYBISKO UGDYMOSI  KRITERIJAI  (SUSIJE SU

IKIMOKYKLINIO IR PRIESMOKYKLINIO UGDYMOSI TURINIU BEI JO
IGYVENDINIMU).

A. IkimokyKklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio kokybés Kriterijai
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1. Ugdymo programos tikslai, uZdaviniai ir turinys konstruojami atsizvelgiant j
Salyje priimting vaiku ugdymo filosofija. Filosofijos samprata pateikiama ugdymo
programoje. Ji turi biiti perzitirima kas penkeri metai. Siuolaikiné ugdymo programy filosofiné
kryptis orientuota j vaikg bei jo patirtinj ugdymasi, plétojant jo asmenybe bei kompetencijas,
tame tarpe ir mokymosi mokytis. (Early Childhood Standards of Quality for Prekindergarten,
2005, 8-9 p.). D Cryer (2009) nuomone, ypa¢ aktualus yra jvairiapusiskas patirtinis vaiko
ugdymasis. Singaptro S$vietimo ministerijos strateginiuose dokumentuose pabréziamas
konstruktyvistinis poziiiris 1 ugdyma — ,,pedagogai ne moko vaikus, o padeda jiems konstruoti
savo zinojimg“ ( Improving the Quality of Pre-school Education, 2009). Broekhof K. (2006)
apibendrindamas  Nyderlandy, Pranciizijos, Anglakalbiy krasty ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo(si) programas, atkreipia démesj, kad ikimokyklinio ugdymo
programos labiau orientuotos ] vaika, nei prieSmokyklinio ugdymo. PrieSmokyklinio ugdymo
programose didesnis démesys skiriamas tikslingam pazintiniy gebéjimy ugdymui(si).
Mokslininkai (Parkay F.W., Hass G., 2000, 56 p.) pabréZia, kad kuriant programas reikia
apmastyti ateities filosofijg bei vertybes ir taip sukonstruoti programa, kad ji padéty zengti
zingsnj link tokios ateities, kokios mes noré¢tume.

Lietuvoje per du deSimtmecius jvyko kardinalus postkis nuo orientuoto i pedagoga
prie orientuoto i vaika ugdymeo. B. Bitino (2000), R. Bruzgelevicienés (2008) ir kity Svietimo
reformos teoretiky nuomone, Lietuvos Svietimo reforma buvo vykdoma, pereinant nuo
klasikinés normatyvinés paradigmos prie laisvojo ugdymo paradigmos. B.Bitinas (2000),
teoriskai apibrézdamas klasiking ir laisvojo ugdymo paradigmas, vienu i§ svarbiausiy skirtumy
nurodo santykj su asmens prigimtimi: klasikinéje paradigmoje vaiko prigimtimi operuojama,
t.y. pedagogas sprendzia, ko, kiek ir kaip mokys, mokymo procesas centralizuotas,
autokratiSkas; laisvojo ugdymo paradigmoje su vaiko prigimtimi kooperuojamasi, t.y.
ugdytojas siekia sudaryti kuo palankesnes demokratiSkas salygas ugdytinio vidiniy galiy
plétotei, jo saviraiSkai ir saviraidai, keliant tiksla ugdyti laisva, kiirybingg asmenybe. Taigi,
pereinama nuo mokymo, orientuoto j pedagoga, prie ugdymo(si), kurio démesio centre
ugdytinis. R. Bruzgelevi¢iené¢ parengtoje monografijoje ,,Lietuvos Svietimo kiirimas 1988-
19977 (2008), isanalizavusi ir apibendrinusi Lietuvos Svietimo reformos procesus, naujos
Svietimo sampratos kiiréjy darbus, jrodé, jog Lietuvos Svietimo reforma nuo pat pirmyjy jos
zingsniy buvo grindziama nauja laisvojo humanistinio ugdymo paradigma.

Kiti autoriai (Juceviciené P., 2007; Jucevic¢iené P., Stanikiiniené¢ B., 2003 ir kt.)
pabréZia evoliucinj edukaciniy paradigmy kaitos procesq ir iSskiria tris paradigmas:
mokymo (poveikio), sqveikos ir mokymosi. Mokymo paradigma (ikireforminé) — tai pedagogo
poveikio ugdytiniui paradigma. Ja vadovaujantis démesio centre yra pedagogas, kaip
pagrindinis ziniy S$altinis ir informacijos perteikéjas viena kryptimi: pedagogas-ugdytinis.
Sqveikos paradigma (Sivolaikiné) — tai pedagogo ir vaiko bendradarbiavimu grindziamas
ugdymas, kurio démesio centre yra ugdytinis. Ugdymas suprantamas kaip dvikryptis poveikis:
pedagogas-ugdytinis, ugdytinis - pedagogas. | ugdyma ir ugdymasi zitirima kaip j du vienodai
svarbius procesus. Mokymosi paradigma (ateities) — tai ugdytinio ir visy jmanomai galimy
ugdymo proceso dalyviy saveika, kurios démesio centre iSlieka ugdytinis. Ugdymuisi biidingas
daugiakryptis procesas: ugdytinis — jvairlis informacijos ir poveikiy Saltiniai, socialinés
sgveikos. Ugdymasis pabréziamas kaip pagrindinis procesas.

Ikimokyklinis ir prieSmokyklinis ugdymas Siuo metu yra per¢jimo nuo sgveikos prie
mokymosi paradigmos etape, t.y. turi Siy dviejy paradigmy bruozy.

Rengiant programas aktualu vadovautis Siuolaikine ir ateities filosofija, nesugrjztant
prie mokymo paradigmos, t.y. ] pedagoga orientuoto vaiko mokymo.

2. Programa remiasi kiekvienam amziaus tarpsniui biidingais vaiko raidos
poZymiais bei vaiko ugdymosi logika. Vaiko veikla nuosekliai i§déstoma pagal jo raidos ir
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ugdymosi logika, atitinka vaiky patirtj, geb&jimus ir ugdymosi galimybes. (Early Childhood
Curriculum, Assessment, and Program Evaluation, 2007).

Programose vaiko pasiekimai ir veikla iSdéstomi ,,zingsneliais“ (Stepping stones)
(Anglija, Curriculum Guidance for the Foundation Stage, 2000), ciklais (Pranciizija, Les cycles
a 1‘ecole primaire, 1991), arba jprastai, pagal amziaus tarpsnius.

Joyce B., Calhoun E., Hopkins D. (2002) pabrézia, kad ugdymo biidai turi buti
parenkami pagal ugdytinio mokymosi modelius — kaip vaikai mokosi, taip mes juos ir
mokome.

Svarbus yra vaiko mokymasis zaidziant, patirtinis, eksperimentinis ugdymasis,
problemy sprendimas, kiirybiné saviraiska ir kt. (Parkay F.W., Hass G., 2000, 336-337 p.; The
Theory and Practice of Teaching, 2006).

Lietuvoje ,,Bendroji prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programa‘* (2003) sudaryta
taip, kad atitikty prieSmokyklinio amziaus vaiko galimybes ir ugdymosi logikg. Numatyti
paramos biuidai vaikams, kuriy ugdymosi galimybés kurioje nors srityje nepakankamai
iSplétotos, ar, prieSingai, pralenkia daugumos S$io amziaus vaiky galimybes. Sitiloma
individualizuoti ugdyma, kad biity galima atsizvelgti | kiekvieno vaiko ugdymosi stiliy.

,Metodinése rekomendacijose ikimokyklinio ugdymo programai rengti* (2006, 42-45
p.) pabréziama, kad ugdymo turinys turi biiti konstruojamas, remiantis vaiko ugdymosi logika:
numatoma vaikui artima problematika, tyrinéti jdomus klausimai, remiamasi vaiko pasaulio
pazinimo ir saviraiSkos biidais, apimamos vaikui svarbios veiksenos bei veikla (zaidimas,
meniniai bandymai, tyrin¢jimai ir kt.). Taigi turinys turi biiti orientuotas j vaika, jo patirties
kaupimo ir ugdymosi ypatumus, jis neturi remtis atskiriems dalykams budinga struktiira. Be to,
pedagogams sitloma apmastyti, ar i§ ugdymosi turinio galima atpazinti, kokio amziaus
vaikams jis skirtas, taigi turinys turi biiti grindziamas vaiko raidos poZymiais.

3. Programa visapusiSka, apimanti jvairias ugdymo sritis. Turinys integralus, kad
skatinty vaiko raidg visose srityse ir jvairiais buidais.

JAV nacionaliniuose standartuose keliami tokie reikalavimai programoms: ,,Programa
turi buti visapusiSka. Ugdymo(si) turinys turi apimti visas esmines tam tikro amziaus vaiko
ugdymo(si) sritis — vaiko fizing gerove bei motorikos raida, socialinj bei emocinj vystymasi,
mokymosi mokytis pradmenis, kalbos tobulinimg, proting raida bei pagrindines zinias ir
dalykines sritis, tokias kaip gamta, matematika, kalba, literatira, socialiniai mokslai, menai
(aktualesnes vyresniems vaikams)“. (Early Childhood Curriculum, Assessment, and Program
Evaluation, 2003).

Micigano valstijy programy standartuose akcentuojama, kad programa turi garantuoti
socialinj, emocinj, intelektinj, kalbos, kiirybiSkumo, ir fizinj vaiko vystymasi. Teigiama, jog
turinys turi buiti integralus, to pasiekti padeda temos ir teminiai projektai. Standartuose
akcentuojama, kad Zaidimo svarba turi buti iSrySkinta per visg programa, bei jos struktiirg
(Early Childhood Standards of Quality for Prekindergarten, 2005). Ajovos ikimokyklinio
ugdymo standartas sudarytas i§ tokiy svarbiausiy sri¢iy: fiziné vaiko gerove ir motoriné raida,
mokymosi mokytis pradmenys, Socialiné ir emociné raida, komunikavimas, kalba ir
ankstyvasis raStingumas, matematika ir gamtos mokslai, menai (Iowa Early Learning
Standards, 2006). | Izraelio ugdymo programg jtrauktas religinis aukléjimas (A Comprehensive
Framework for Curricula in Israeli Preschools, 1995).

Taigi kokybiska programa laiduoja jvairiapus¢ vaiko raidg, jvairiy ugdymo sri¢iy
integracijos pasiekti padeda temos ir teminiai projektai.

Lietuvoje jau apie 20 mety rengiamos integruoto turinio programos. PrieSmokyklinio
ugdymo programos turinj sudaro 5 sritys pagal ugdomas vaiko kompetencijas: socialing,
sveikatos saugojimo, komunikavimo, pazinimo, mening.
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,Metodinése rekomendacijose ikimokyklinio ugdymo programai rengti (2006, 45 - 46
p.) pedagogams rekomenduojama turini ] skyrius jungti arba pagal vaiko ugdomy
kompetencijy sritis, arba pagal jo vystymosi sritis, arba pagal vaiko veiklos sritis ir kt. Be to
turinj jgyvendinant jo integralumo siekiama apjungiant jj bendra tema arba taikant teminius
projektus. Nors turinio jungimo j sritis biidai gali buti skirtingi, rekomenduojama, kad turinys
bty visapusiskas, apimantis ugdymui naudingas sritis.

4. Programa padeda tenkinti prigimtinius, socialinius, paZintinius ir kulttrinius
vaiko poreikius, turinys - svarbus ir naudingas vaikui. Programa laiduoja vaiko ugdymo
testinuma tarp ankstyvojo, ikimokyklinio, prieSmokyklinio, pradinio ugdymo, garantuoja
s¢kmingg vaiko raidg ir tolimesnj mokymasi.

D. Cryer (2009) teigia, kad siekiant geros vaiky gyvenimo, globos ir ugdymo kokybeés,
butinas trijy vienodai svarbiy baziniy vaiko poreikiy tenkinimas:

e Vaiky saugumo siekimas ir sveikatos saugojimas;

e Palankiy vaiko santykiy su kitais vaikais ir suaugusiaisiais, kurie juos globoja ir ugdo,
skatinimas ir palaikymas. Bitina ugdyti Siuos socialinius vaiky jgtdZius: empatiskuma,
simpatizavimg, savarankiSkumg, bendradarbiavima, savidiscipling, kurie svarbiis vaiko
gyvenimui bendruomenéje.

e Jvairiy ugdymo(si) galimybiy, tenkinanciy skirtingus vaiky vystymo(si) poreikius,
sudarymas.

Micigano standartuose (Early Childhood Standards of Quality for Prekindergarten, 2005)
pabréziama, kad vaikams turi biiti laiduojama galimybé Zzaisti su kitais, tenkinti individualius
poreikius, kokybiska programa garantuoja specialiyjy ugdymo(si) poreikiy tenkinima vaikams,
kuriems reikia specialiosios pagalbos. Dienotvarké turi remtis vaiky poreikiais biiti aktyviais ar
ilsétis, biti grupéje ar lauke, rinktis pageidaujama veikla.

Praktiskai kiekvienoje uzsienio vaiky ugdymo programoje pabréziamas vaiky poreikiy
tenkinimas: berniuky ir mergaiciy, turin¢iy skirtingy interesy, gabiy ir specialiyjy poreikiy
vaiky, vaiky i§ skirtingos socialinés, kultiirinés, religinés, etninés aplinkos. Nurodoma, kad
pedagogai turi taikyti vaiky ugdymo(si) poreikius atitinkancias pedagogines strategijas.
(Curriculum Guidance for the Foundation Stage, 2000; Curriculum for pre-school, 1998; Five
Curriculum Outlines, 2004).

F. W. Parkay ir G. Hass (2000) nuomone, vaiko interesus biitina vystyti iSplétojant |
domejimasi jvairiomis sritimis.

Lietuvos PrieSmokyklinio ugdymo programoje (2003) taip pat kaip ir uzsienio
programose rekomenduojama atsizvelgti | kiekvieno vaiko individualius poreikius, interesus
bei galimybes, ugdymo turinj pritaikyti skirtingoje socialin¢je ir kultiiriné¢je aplinkoje
augusiems ir ugdytiems vaikams.

,Metodinése rekomendacijose ikimokyklinio ugdymo programai rengti (2006, 15 - 16
p.) vaiky poreikiai suskirstyti i grupes: atitinkamo amziaus tarpsnio svarbiausi vaiky poreikiai,
Siuolaikinéje ziniy ir technologijy visuomenéje auganciy vaiky poreikiai, skirtinguose
regionuose auganciy vaiky poreikiai, ypatingieji, iSskirtiniai, specialieji vaiky poreikiai,
individualis kiekvieno vaiko poreikiai.

Tyrimas ,,Jkimokyklinio ugdymo jvairové: esama situacija ir visuomenés lukesciai‘
(2008), atliktas SMM uzsakymu bei léSomis, atskleidé kiek ikimokykliniy jstaigy parengtos
programos orientuotos } svarbiausiy vaiky poreikiy (fiziologiniy, saugumo, priklausomybeés ir
meilés, jvertinimo, saves aktualizavimo, specialiyjy) tenkinimg. Duomenys rodo, jog
programose daugiausia démesio skiriama vaiky aukStesniesiems poreikiams — 43,24%
pedagogy nurodé pirmenybe teikiantys priklausomybés ir meilés, 44,24% - pagarbos ir
jvertinimo poreikiams, 26,14% — saves aktualizavimo poreikiui. Vaiky fiziologiniy poreikiy
atspind¢jimo programose svarbg nurodé 30,17% apklausty pedagogy, saugumo poreikiy —
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28,16%. Tik 9,50% pedagogy nurodé, jog programose skiriamas démesys ir specialiesiems
vaiky poreikiams.

Taigi, vaiko poreikiy tenkinimas tiek uzsienyje, tiek ir Lietuvoje laikomas esminiu
programy kokybés kriterijumi.

5. Programa laiduoja vaiko gyvenimo ugdymo jstaigoje gerove, komforta,
savigarba, pozityvia saveika su Kitais vaikais ir suaugusiais. Remiantis JAV standartais,
programa turi uztikrinti vaiko gyvenimo jstaigoje gerove, padéti jgyti jvairios patirties ir kt.
Vaikai nuo kidikystés iki pirmos klasés turi biiti protiskai, fiziskai, socialiai ir meniskai
aktyviis. Pagal savo amziaus galimybes vaikai turi biiti susidomeje bei jsitrauke i veikla, turi
puoseléti savo mokymosi jgiidzius, saugumo jausma, emocin¢ kompetencijg, turi biti
palaikomi Seimos ir bendruomenés. (Early Childhood Curriculum, Assessment, and Program
Evaluation, 2007). Micigano standartuose (Early Childhood Standards of Quality for
Prekindergarten, 2005) pabréziama, kad kokybiska programa turi garantuoti vaikui komforta,
sauguma, pagarbg, $ilta bendravimg, démesj, globa, paramg. Be to programa turi garantuoti
neformaly bendravimg su kitais vaikais, socialiniy jgiidziy ugdymasi, geb¢jimg spresti
konfliktus, bendradarbiauti.

F. W. Parkay ir G. Hass (2000) teigia, jog kokybiskas ugdymas padeda vaikui stiprinti
pasitikéjimg savimi, savarankiSkumg ir iniciatyvuma, tik€jimg savo gebé¢jimais ir sékme,
pasitenkinimg pasiekimais.

Rengiant prieSmokyklinio ugdymo programg (2003) buvo akcentuojama, kad
prieSmokykline grupe lankantiems vaikams turi buti garantuojami saugis, turiningi, dziugiis ir
kiirybiski metai gerbiant ir palaikant vaiko Zzaidimg. Taigi akcentuojamas ne jtemptas
ugdymas(is), o vaiko gyvenimo gerove. Panasiy nuostaty turi biiti laikomasi ir rengiant jstaigos
ikimokyklinio ugdymo(si) programa.

6. Ugdymo(si) turinys yra pritaikytas spontaniSkai bei pedagogo inicijuojamai
kryptingai vaiko veiklai. Programa labiau orientuota i individualizuota ugdyma, negu i
organizuotg visos grupé¢s veikla. Vaiko dienotvarkeé i§ anksto numatyta, bet lanksti.

VanderVen K. (2008, 69 p.) aiskina, kad vaikai mokosi, tiesiogiai veikdami aplinkoje ir
bendraudami su kitais vaikais bei suaugusiaisiais, kaupdami jvairig patirtj ir ja apibendrindami.
Vaikai geriau ugdosi, kai gali rinktis veikla. Todél jiems netinka tiesioginis, suaugusiojo iStisai
vadovaujamas mokymas, orientuotas j ziniy perteikimg. Akademinés krypties programos
duoda tik trumpalaikj efekta ir neparengia vaiko sékmingam ugdymuisi mokykloje. Kita
vertus, vaikams reikia tam tikros ugdymosi struktiiros, kurig teikia pedagogas, kryptingai
organizuodamas pakankamai laisvg ugdymasi ir teikdamas vaikams griztamajj rysi.

JAV yra parengti reikalavimai naujos kartos programoms — neakademinés krypties,
vaiko kiirybiSkuma skatinanc¢ioms programoms. JAV vaiky nuo gimimo iki 8 mety programy
efektyvumo kriterijuose (Early Childhood Curriculum, Assessment, and Program Evaluation,
2007, 2 p.) pabréZiama, kad ,,Ugdymo(si) turinys perimamas vaikui spontaniSkai tyrinéjant,
zaidziant bei pedagogui kryptingai, i§ anksto apgalvojus, organizuojant ugdymga. Vaikas
mokosi tyrinédamas, mastydamas, domédamasis tuo, kg veikia. Tokia patirtis padeda vaikui
tyrinéti jo amziui aktualias idéjas, svarbias tolimesniam ugdymuisi. Pedagoginés bei ugdymo
strategijos taikomos atsizvelgiant | vaiko amziy, ugdymo(si) galimybes, kalba, kultira bei
gebéjimus ir negales.“ Siuo atveju pabréziamas vaiko aktyvumas ir kryptinga pedagogo
veikla, skatinant vaiky ugdymasi.

Micigano standartuose (Early Childhood Standards of Quality for Prekindergarten,
2005, 30-33 p.) teigiama, kad kokybiskose programose turi biiti numatomas vaiko ugdymasis,
veikiant su aplinkoje  (atskirose erdvése) esanciomis priemonémis, tyrinéjant,
eksperimentuojant, t.y. veikiant spontaniskai. Pedagogo kryptingai organizuojama veikla turi
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sudaryti vaikui galimybes mokytis kuo jvairesniais budais. Pedagogas turi skatinti vaiky
ugdymasi formaliose ir neformaliose grupelése, taikyti jvairias vaiky ugdymo strategijas.
Standartuose pabréziama, kad vaiko diena turi turéti aiskig struktiirg, taciau turi buti lanksciai
kei¢iama.

F. W. Parkay ir G. Hass (2000, 336 p.) teigia, kad sékmingg vaiko ugdymasi laiduoja
visos vaiky grupés, vaiky grupeliy ir vaiko individualios veiklos derinimas. Tai padeda vaikui
igyti jvairiy socialiniy jgudziy.

Lietuvoje taip pat atsisakyta akademinés krypties programy bei tiesioginio vaiky
mokymo.

»Metodinése rekomendacijose ikimokyklinio ugdymo programai rengti* (2006, 49 - 52
p.) ugdymo(si) metodai interpretuojami kaip dvipusio poveikio biuidai: pedagogo poveikio
vaikui ir vaiko poveikio pedagogui. Pedagogo taikomy metody paskirtis - paskatinti vaiko
ugdymasi. Pedagogams rekomenduojama taikyti  skatinimo-iniciavimo-motyvavimo,
kiirybinius-interpretacinius, modeliavimo, pagalbos-paramos ir kitus metodus.

“Bendrojoje prieSmokyklinio ugdymo ir ugdmosi programoje” (2003, 42 p.)
nurodomas platus spektras budy, kuriuos turéty taikyti pedagogas — nuo vaiko palaikymo ir
skatinimo iki partnerystés, jvairiy idéjy vaiky veiklai pasitilymo, taciau nerekomenduojama
taikyti tiesioginio mokymo.

7. Tévams garantuojamas nuolatinis dalyvavimas programy rengime ir
tobulinime, ugdymo procese, vaiko pasiekimy vertinime.

Pagrindine praktiskai visy uzsienio valstybiy nuostata, kad tévai turi biti aktyviai
itraukti j vaiko ugdymga jstaigoje. Micigano standartuose (Early Childhood Standards of
Quality for Prekindergarten, 2005, 19-21 p.) akcentuojamas jvairiapusiskas ugdymo jstaigy
bendradarbiavimas su tévais. Tévai turéty bati jtraukiami j vaiko ugdymo planavima,
individualizavimg, vaiko pasiekimy vertinimg. Jie turéty biti kvieCiami dalyvauti
kasdieniniame vaiky ugdyme. Turéty buti atsizvelgiama j Seimos kultiiring aplinkg ir kalba.
Tévai turi buti kvie¢iami dalyvauti vertinant ir tobulinant jstaigos ugdymo programa.
D.T.Dodge, L.J.Colker, C.Heroman (2007, p. 187) isskiria $iuos sgveikos su Seima aspektus:
Seimos pazinimg, pozityviy santykiy su tévais uzmezgimg ir palaikyma, kasdieninj keitimasi
informacija, bendradarbiavima su tévais siekiant bendry tiksly, reagavimg j Seimy problemas.

Lietuvoje nuo ikimokyklinio ugdymo pertvarkos pradzios pabréziama, kad Seima yra
pagrindiné vaiko ugdytoja, o ugdymo jstaiga tik papildo vaiko ugdyma Seimoje, pabréziama
bendradarbiavimo su tévais svarba (Lietuvos vaiky ikimokyklinio ugdymo koncepcija, 1989;
Lietuvos Respublikos §vietimo jstatymas, 2003; VERINELIS. Vaiky darzeliy programa, 1993;
Tkimokyklinio ugdymo gairés: programa pedagogams ir tévams, 1993). Seimos dalyvavima
istaigos organizuojamoje ugdomojoje veikloje ypac¢ paryskino Lietuvoje vykdomas tarptautinis
projektas ,,Gera pradZia“ (Coughlin P.A., Hansen K.A., Heller D., Kaufmann R. K., Stolberg J.
R., Walsh K. B., 1997). ,Metodinése rekomendacijose ikimokyklinio ugdymo programai
rengti“ (2006, 16-17; 59; 64 p.), ,PrieSmokyklinio ugdymo koncepcijoje* (2000)
akcentuojamas ugdymo Seimoje ir institucijoje dermés principas. “Bendrojoje prieSmokyklinio
ugdymo ir ugdymosi programoje” (2003, 17-18; 23; 43 p.) akcentuojama, jog tévai jtraukiami }
ugdymo programy rengimg bei tobulinimg, j vaiko ugdymo(si) procesa, o taip pat i jo
pasiekimy ir ugdymo kokybés vertinimg.

8. Programos tikslai, turinys, struktiira yra aisSkis ir suprantami visiems ugdymo
proceso dalyviams ir visuomenés atstovams, ta¢iau moksliskai pagristi. Programa patogi
praktiniam naudojimui.

JAV vaiky nuo gimimo iki 8 mety programy efektyvumo kriterijuose (Early Childhood
Curriculum, Assessment, and Program Evaluation, 2007, 2 p.) teigiama, kad programos tikslai
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turi buti aiSkiai suformuluoti ir suprantami visiems ugdymo proceso dalyviams -
administracijai, pedagogams, Seimai. Ugdymo turinys, numatyta vaiky veikla ir ugdymo
strategijos turi biiti tokie, kad padéty vieningai integraliai siekti tiksly. Programos turéty remtis
naujausiomis vaiky mokymosi teorijomis bei praktine patirtimi (VanderVen K., 2008). Jos turi
buti parengtos taip, kad pedagogui buty patogu dirbti grupéje.

B. Ugdymo turinio jgyvendinimo kokybés kriterijai

1. Kokybiskas ugdymo turinio jgyvendinimo procesas salygoja gera vaiko
gyvenimo kokybe: puikia vaiko savijauta, sauguma, savigarba, pasitikéjima savimi ir kitais, jo
aktyvumg ir jsitraukimg j turiningg, jdomia, prasmingg, kiirybiska veikla, geranoriSkus jo
santykius su kitais vaikais ir suaugusiaisiais, naujy patir¢iy igijimg.

F. W. Parkay ir G. Hass (2000, p. 334-337) akcentuoja, jog vaiko ugdymasis jstaigoje
turi biiti organizuojamas taip, kad vaikas jaustysi $iltai priimtas, kad biity stiprinamas vaiko
saugumo ir savigarbos jausmas, sudarytos galimybés aiskintis ir perimti vaikui svarbias
vertybes. Ikimokyklinio ugdymo grupése turéty biiti skatinamas vaiky aktyvumas, smalsumas,
doméjimasis aplinka. K.VanderVen (2008, p. 68-70) teigia, kad nauja patirtis ugdymo jstaigoje
skatina vaiko smalsumg ir energijg, teikia malonumg ugdantis mokymosi mokytis ir kitus
igidzius. Kokybiska vaiko ugdymasi laiduoja ,meistriSkas gebéjimas®™ zaisti, tyrinéti,
eksperimentuoti, patirti malonuma pratinantis valdyti savo elgesi, matant savo pasiekimus. Tuo
patirting veikla. Tuomet, kai vaikas turi galimybe jsitraukti j jvairig, turiningg, prasminga,
kiirybiska veikla, susikuria patirtiniam mokymuisi butinos salygos. Autorés teigimu, vaikas
iSmoksta atskirti gérj nuo blogio, tiesa nuo melo, kontroliuoti savo elgesi ir uzmegzti
garbingus, geranoriskus, atsakingus santykius su kitais vaikais. Ugdymo procesas turi sudaryti
galimybes tyrinéti vertybes, bendrauti ir bendradarbiauti su kitais vaikais sprendZiant jvairias
santykiy problemas bei iSmokstant s¢kmingo elgesio budy.

2001-2003 metais JAV atliktas tyrimas buvo skirtas ikimokyklinio ugdymo kokybés
vertinimui. (Are Preschool Program Standards Enough to Ensure Quality? 2008). Nustatyta,
kad 18 proc. ugdymo jstaigy vyravo neigiamas emocinis klimatas, triko profesionalaus
ugdymo proceso organizavimo. Paaiskéjo, kad tai buvo jstaigos, kurias lankantiems vaikams
ypac reikia gery pedagogy, nes jose yra daugiau vaiky, gyvenanciy skurdo saglygomis.

Lietuvoje taip pat skiriama daug démesio vaiko savijautai grupéje. Lietuvos vaiky
ikimokyklinio ugdymo koncepcijoje (1989, p. 71) teigiama: “Ikimokyklinéje jstaigoje turi buti
sudaryta vaikui natiirali, dziugi buvimo aplinka, uztikrinama jo globa®, “ugdymo sékme
priklauso nuo $ilto emocinio klimato, vaika supanciy tauriy, dvasingy Zzmoniy”.

O. Monkevicienés (2000, p. 108) emocinio klimato darzelyje tyrimai rodo, kad
dominuojanti vaiky nuotaika grupése yra rami ir linksma. Neigiama nuotaika trumpalaike,
epizodiska. Tai garantuoja darZelio pastangos kurti ir palaikyti gerg vaiky nuotaikg (parodyti,
kad jie yra laukiami, organizuoti dziuginancius zaidimus, siurprizus ir kt.) bei organizuoti
vaikams patrauklia, jdomig, Zzaismingg veiklg. PrieSmokyklinio amziaus vaiky (5-6/7)
kokybisko ugdymo(si) veiksniy ir kriterijy tyrimas (2003, p. 68) atskleid¢, kad daugiau nei
pusés vaiky savijauta prieSmokyklinése grupése yra labai gera — jie linksmi, jauciasi gerai.
Nemazai ramiy vaiky (jie sudaro nuo 16 iki 31 procento). Taciau dalies vaiky savijauta bloga —
net 13-19 proc. vaiky jvairiose situacijose jauciasi litidni ir iSsigandg.

Pedagogams yra parengtos konkrecios rekomendacijos, kaip kurti gerg emocinj klimata
grupése, uzmegzti ir palaikyti pozityvius santykius su vaikais, kaip skatinti geranoriskus
santykius tarp vaiky, kaip taikyti netinkamo wvaiky elgesio jveikimo pozityvius budus
(Bieliauskiené I., Monkevic¢iené O., Okunauskiené A., 2009).
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2. Kokybiskas ugdymo turinio jgyvendinimo procesas laiduoja vaiko ugdymosi ir
specialiyjy poreikiy tenkinimg, globg, atitinka individualy patirties kaupimo stiliy bei
ugdymo(si) galimybes.

Pedagoginés-psichologinés teorijos atskleidzia svarbiausius vaiko poreikius, kurie turi
biiti tenkinami, ugdant vaika. J.Dewey ir A.Freud akcentuoja asmenybinius vaiky poreikius, E.
Ericson — asmenybinius ir socialinius, tokius kaip pasitikéjimo, savarankiskumo, iniciatyvumo.
R.R.Siears pabrézia tokius pamatinius vaiko poreikius, kaip komforto, prieraiSumo, asmeniniy
saity. J.Piaget iSskiria pazinimo poreikj. A.Maslow pateikia poreikiy piramidg, kurig sudaro 5
lygmeny poreikiai: fiziologiniai (buti pavalgiusiam, pails¢jusiam ir kt.), saugumo (biti fiziSkai
ir fiziSkai saugiam), socialiniai (priklausomybes, draugystés, paramos), poreikis buti
gerbiamam ir pripazintam (savivertés, pagarbos, pripazinimo, saviraiSkos poreikis (poreikis
iSreiksti savo galimybes siekiant nuolat tobuléti). Psichologo teigimu, tik patenkinus
zemesniojo lygmens poreikius galima sékmingai tenkinti aukStesniojo lygmens poreikius.
(Dodge D.T., Colker L.J., Heroman C., 2007, p. 2-3; PrieSmokyklinio ugdymo turinio
igyvendinimas, 2004, 383 p.)

D.T.Dodge, L.J.Colker, C.Heroman (2007, p. 30-33) teigia, kad kokybiskas ugdymosi
procesas turi garantuoti jvairiy vaiky poreikiy tenkinimg: gabiy, kurie savo raida yra pralenke
bendraamzius, specialiyjy poreikiy vaiky, kurie turi jvairiy ugdymosi problemy ir kitakalbiy
bei dvikalbiy vaiky, kuriy kalbos lygis gali labai skirtis. Visiems Siems vaikams turi biiti
garantuojama sklandi, s¢kminga raida.

Uzsienio autoriy nuomone, kiekvienas vaikas turi savo ugdymosi stiliy. Vaiky
ugdymasis yra kokybiskas, jei ugdytojai sugeba atsizvelgti | kiekvieno vaiko ugdymosi stiliy.
Bendriausi vaiko mokymosi stiliai i$skiriami trys — audialinis, kai vaikas geriausiai mokosi
klausydamas, vizualinis - kai stebédamas, kinestezinis/taktilinis — kai judédamas, liesdamas.
(How to Determine Your Child‘s Learning Style, 2009). Remiantis H. Gardnerio daugialypio
intelekto teorija, iSskiriami §ie vaiko ugdymosi stiliai: kalbinis, loginis-matematinis, erdvinis,
tarpasmeninis, vidinis asmeninis, kiiniSkasis-kinestettinis, muzikinis, natiiralistinis. (How Kids
Learn: What's Your Child's Learning Style?, 2009; Mantle S., 2001). Remiantis A.Maslow bei
E. Ericson esminiy poreikiy tenkinimo teorija, J.Piaget konstruktyvizmo teorija, kairiojo ir
desiniojo smegeny pusrutulio dominavimo teorija, temperamento teorijomis ir kt., i§skiriami
tokie pedagogy bei tévy supratimui adaptuoti vaiky ugdymosi stiliai: vaikai mastytojai —
analitikai; jsiklausantys, stebintys, lieCiantys; jautrlis Sviesai, temperatiirai, laikui; judrieji;
vieniSiai, mégstantys veikti poroje, grupéje, komandoje; save motyvuojantys ir Kity
motyvuojami; atkakliis ir pasiduodantys (sunkumams); mégstantys aiSkias instrukcijas arba

Pagrindiniy vaiko poreikiy tenkinimg ugdymo istaigos jtraukia j ugdymo programas ir
taip modeliuoja ugdyma, kad Sie poreikiai biity patenkinti. (Vaiko tikrieji poreikiai ir jy
tenkinimas "Namy darZelyje", 2009). Apie vaiko ugdymosi stiliy Lietuvoje kalbama, taciau
bendrais bruozais. Daug didesnis démesys skiriamas vaiko poreikiams.

3. Igyvendinant ugdymo turini sudaromeos jvairios ugdymo(si) galimybés —
galimybé ugdytis jvairiapusiskai, galimybé pac¢iam sumanyti arba rinktis veikla, vieta, laika,
veiklos partnerius, ugdytis vaikui priimtinu biidu, per savo patirtj, veikti turtingoje mikro ir
makro aplinkoje, ugdytis pagal individualig programa, projektiniu biidu ir kt.

L. M. Espinosa (2002) pabrézia, kad ugdymo(si) procesas kokybiskas, jeigu
vykdomi projektai, kaupiama jvairi kasdienin¢ gyvenimiskoji vaiky patirtis, ugdymo turinys
realizuojamas per vaiky veikla.

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio vaiko ugdymo(si) Serdimi Lietuvoje laikomas
vaiko zaidimas. A. Tarasonienés teigimu, vaikui biitina pripazinti neribojamag teis¢ sumanyti
zaidimus, rinktis jy vieta, laika, partnerius, plétoti juos be iSoriniy trukdziy. Autore
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pedagogams pristato vaiko zaidimo esme, raida, rekomendacijas, kaip sudaryti Zaidimui
reikalingas pedagogines salygas (2004, p. 319-353).

Ugdomoji erdvé turi biiti turtinga, teikianti vaikui daugybe galimybiy pazinti
pasaulj, bei ugdytis kuo jvairesnius gebéjimus. Vaiko ugdymui(si) turi jtakos tiek mikro
aplinka (vaiko grupé), tiek makro aplinka (viso pastato erdvés, lauko zaidimo aikstynai, jstaiga
supanti vietove ir kt.) (Lansbergiené A., Jankauskien¢ L., 2004).

Lietuvoje populiarus projektinis ugdymo proceso organizavimas (Graziené¢ V.,
2009). Plétojami vaiky sumanyti ir auklétojy palaikomi projektai, grupiy projektai, kuriuos
ruosia pedagogai bei bendri vaiky-pedagogy-tévy projektai.

4. Kokybiskg ugdymo turinio jgyvendinima uZtikrina dvikrypté pozityvi
demokratiSka pedagogo-vaiko saveika, ugdytinio ir ugdytojo dialogas, grindziamas
asmenine pagarba, vaiko unikalumo pripazinimu, svarbiausiomis vertybémis, pozityviomis
emocijomis. Vaikas iSreiSkia savo norus, renkasi, tariasi, veikia vienas ir su kitais, praso
pagalbos, sprendzia problemas ir kt. Pedagogas stebi, skatina, sitilo, palaiko, padeda, veikia
kartu, tarpininkauja, teikia informacija, kuria aplinka, organizuoja kasdieninj gyvenimg bei
kryptingai turtina vaiko patirtj, taiko pozityvias vaiko elgesio valdymo strategijas, reflektuoja
sgveika su vaikais.

Uzsienio valstybiy ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymo jstaigos supranta, kokia
svarbi yra palanki vaiko ir pedagogo saveika. Jos siekia, kad vaiko sgveika su suaugusiuoju
buty grindziama asmenine pagarba, priémimu, pozityviomis emocijomis. Pedagogai siekia, kad
vaikas jaustysi saugus, s€kmingai bresty ir kaupty patirtj, jaustysi vertinamas ir unikalus. (Our
Quality Criteria, 2007). Kai kurios valstybés organizuoja tyrimus, kuriy centre — vaiko ir
suaugusiojo santykiy vertinimas. Antai, 2001-2003 metais JAV atliktas tyrimas buvo skirtas
ikimokyklinio ugdymo kokybés vertinimui. (Are Preschool Program Standards Enough to
Ensure Quality?, 2008). Buvo padaryta esminé iSvada, kad suaugusiojo-vaiko sgveika yra
tiesiogiai susijusi su vaiko pasiekimy tobuléjimu ir emocine raida. Nustatyta, kad efektyvi
pedagogo ir vaiko sgveika skatina vaiko ugdymasi, bei pasirengima mokytis mokykloje. Visi
kiti veiksniai didelés jtakos vaiky raidai neturéjo.

2000 metais atliktas pedagogo ir vaiko sgveikos reformuotame darzelyje tyrimas
atskleidé, kad ikimokyklinése grupése tuo laikotarpiu vyravo vaika aktyvinanti (47,9 proc.)
pedagogo ir vaiko sgveika. Apie trecdalis sgveiky buvo humaniSsko pobudzio (32,8 proc.).
Taciau daugiau nei deSimtadalis sgveiky buvo negatyvaus pobiidzio: slopinanc¢io — 11,5 proc.,
ignoruojancio — 2,6 proc. (Monkevicien¢ O., Glebuviené V., Tarasonien¢ A., 2000, p. 86-87).

Siek tiek véliau, t.y. 2003 metais, SMM uzsakymu ir 1éSomis buvo atliktas pedagogo ir
vaiko sgveiky prieSmokyklinio ugdymo grupése tyrimas (2003, 55 p.). Tyrimas atskleid¢, kad
tuo metu vyravo dvikrypté vaiko-pedagogo ir pedagogo-vaiko sgveika. Taigi vaikas jau buvo
aktyvus ugdymo(si) proceso dalyvis. Kita vertus, net ketvirtadalis pedagogo kreipimosi j vaika
atvejy buvo slopinantys vaiky iniciatyva (drausminimas, liepimas ir kt.). Dauguma vaiko-
pedagogo ir pedagogo-vaiko saveiky buvo pozityvios. Taciau paaiSkéjo, kad pedagogai neretai
abejingai arba negatyviai atsako ] pozityvy vaiko kreipimasi, be to, nesugeba pozityviai
atsakyti 1 negatyvias vaiky reakcijas. Taigi dvikrypté vaiko-pedagogo ir pedagogo-vaiko
sgveika nebuvo visiskai kokybiska ugdant vaika ikimokyklinése grupése, o prieSmokyklinése
grupése negatyvaus pobiidzio saveiky buvo dar daugiau.

5. Ugdymo(si) proceso kokybe salygoja dermé tarp savaiminio ugdymosi ir
ugdymo(si) situaciju sudarymo bei tikslingo, planuojamo, organizuoto vaiky ugdymo.
Ugdymo(si) turinys perimamas vaikui zaidziant, veikiant savo nuozilira, jsitraukiant j
pedagogo sitiloma veikla bei pedagogui kryptingai, i§ anksto apgalvojus, organizuojant
ugdyma. Vaikui veikiant jam teikiamas nuolatinis grjztamasis rySys bei reflektuojamas
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ugdymo(si) procesas (kasdieninis apmastymas, vaiko atvejo analiz€, nepavykusiy veiklos
epizody priezasciy jZzvalgos ir kt.).

D.T. Dodge, L.J. Colker, C. Heroman (2007, p. 154-162) nurodo, kad ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje turéty buti derinama: vaiko incijuotas pazinimas (turtingos aplinkos
sudarymas, rémimasis vaiko interesais bei patirtimi ir kt.), suaugusiojo inicijuotas ugdymas
(trumpas tiesioginis poveikis, susidariusios situacijos panaudojimas ugdymui,
bendradarbiavimas su vaikais, klausimai vaikams, vaiky veiklos komentavimas ir kt.) veikla su
keliais vaikais ir visa grupe. UZsienio Saltiniuose rekomenduojama visa eilé netiesioginio,
zaismingo poveikio vaikams buidy: organizuoti zaismingg veikla grupelémis, individualiai,
pasiiilyti zaismingas temas, idéjas veiklai, zaisti vaidmeny zaidimus (Teaching Methods at
Preschools, 2009; Izadkhah Y.O., Heshmati V., 2009).

Lietuvoje 2003 metais atliktas prieSmokyklinio amziaus vaiky (5-6/7) kokybisko
ugdymo(si) veiksniy ir kriterijy tyrimas (2003, 55 p.), organizuotas SMM uzsakymu ir léSomis,
atskleidé, kad pedagogai tuo metu daZzniausiai taiké tiesioginio mokymo bidus (t.y.
akademinés krypties ugdyma), kuris neatitinka rekomenduojamy pedagoginiy technologijy
(uzfiksuota 4,6 tokio poveikio vaikams situacijos per 1 val.). Pakankamai daznai pedagogai
taiké pavyzdzio technologijas (3,8 situacijos per 1 val.)). Rec¢iau taiké konstruktyvios
kiirybiskos saveikos su vaiku biidus ir ugdomosios aplinkos kiirimo budus (atitinkamai 3,07 ir
3,02 situacijos per 1 wval.). Taigi Siuos Siuolaikiskus biidus pedagogai buvo jvalde dar
nepakankamai. Reciausiai pedagogai taiké spontaniskojo ugdymo biidus (2,34 situacijos per 1
val.). Siuos bidus pedagogai buvo jvalde blogiausiai. Taigi negalime teigti, kad
prieSmokyklinio ugdymo(si) organizavimas buvo kokybiSkas. Bty naudinga jvertinti jo
kokybe praéjus penkeriems metams.

Tyrimas leido nustatyti, kad konstruktyvios vaiko ir pedagogo sgveikos technologijy
taikymas pozityviai veikia vaiko kurybiskumo kaitg, o spontaniSko ugdymo metodai
kiirybiskuma skatina, jei taikomi saikingai (Monkeviciené O., Glebuviené V., Tarasoniené A.,
2006). Kirybinés konstruktyvistinés vaiko ir pedagogo saveikos bei spontaniskojo ugdymo
technologijy taikymas turi didziuli poveikj gerai vaiko savijautai, sakytinei ir raSytinei vaiko
kalbai bei matematiniam rastingumui (Monkeiciené O., 2005, 188 p.).

PrieSmokykliniy grupiy pedagogy profesinés savirefleksijos tyrimas atskleidé
nepakankama pedagogy geb¢jimg apmastyti ugdymo procesa: ugdymo reiskinius atpazino ir
objektyviai vertino tik iki 35 proc. pedagogy, neobjektyviausiai pedagogai vertino Siuolaikinius
ugdymo biidus bei demokratiska pedagogo-vaiko sgveika. Tyrimas atskleidé, kad geriau
reflektuojantys pedagogai taiké SiuolaikiSkesnius ugdymo proceso organizavimo budus
(Monkeiciené O., Bagdonaité L., 2004, 74 p.).

6. Ugdymo(si) proceso kokybe turéty garantuoti jstaigoje sukurtas tinkamas
vaiko ugdymo(si) ritmas (dienos, savaités, mety), ugdymo(si) turinio jgyvendinimui
palanki dinamiSka, tinkamai struktiiruota aplinka, tikslingai parinktos ugdymo(si)
priemonés.

D.T. Dodge, L.J. Colker (2000) pateikia efektyvios ugdanciosios aplinkos modelj, kurio
esminis bruozas — aplinkos suskirstymas j 12 erdviy. Autorés apraso, kokiy ugdymosi tiksly
galima pasiekti kiekvienoje tinkamai sutvarkytoje erdvéje, pateikia vaiky veiklos ir elgesio
pozymius, kurie rodo, jog aplinka sutvarkyta netinkamai, siiilo, kaip galima ja keisti.

Lietuvoje 2003 metais atliktas prieSmokyklinio amziaus vaiky (5-6/7) kokybisko
ugdymo(si) veiksniy ir kriterijy tyrimas (2003, p. 26-38), organizuotas SMM uZsakymu ir
1¢Somis, parodé, kad prieSmokykliniy grupiy aplinka labiausiai pasizyméjo pagarbumu
(uzfiksuota 3,47 pozymiai), saugumu (3,31 poz.), jaukumu (3,26 poz.), paprastumu (3,15 poz.),
maziau pasizyméjo atvirumu (3,08 poz.), aktyvinimu (3.04 poz.), natiiralumu (3.01 poz.),
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maziausiai pasizymeéjo socialumu (2,7 poz.), mobilumu (2,65 poz.). Kai kuriy grupiy aplinka
pasizymejo statiSkumu — 40 proc., nepalankumu socialiniams kontaktams -39 proc.,
akademiskumu — 27 proc., slopinimu — 26 proc., sudétingumu — 25 proc., uzdarumu — 24
proc., nesaugumu - 17 proc., nejaukumu — 15 proc., nepagarbumu — 11 proc. Taigi
ugdomosios aplinkos kokybé¢ taip pat buvo nepakankama.

Tyrimas atskleidé, kad vaiky kiirybiSkuma labiausiai skatina pastovi, taciau gana
sudétinga, 1§ dalies kintanti, turinti natiralumo ir akademiSkumo pozymiy aplinka.
(Monkeviciené O., Glebuvien¢ V., Tarasoniené A., 2006).

7. Ugdymo(si) proceso kokybe laiduoja jo atvirumas tévams, socialiniams
partneriams bei visuomenei. Vaiky ugdymo(si) efektyvuma lemia jstaigos pedagogy bei kity
darbuotojy ir iSorés partneriy komandinis darbas.

Uzsienio literatliroje pabréziama, kad vaiko ugdymas ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo jtaigose turi buti atviras, tac¢iau tuo pat metu parySkinamas tévy ir pedagogy t.y.
ugdymo srities profesionaly vaidmeny skirtumas. S. Blandford ir K. Knowles (2009, 42 p.)
teigimu, tévy funkcijos vaiko ugdyme - placios, neapibréztos, pedagogy — specifinés ir
apibréztos; tévai - maksimaliai prisiriS¢, mylintys, neracionalis, $aliski, pedagogai — mylintys,
taciau objektyvils, racionaliis, nesaliski; tévai — veikiantys spontaniskai, pedagogai — veikiantys
tikslingai, su tam tikra intencija; tévai — atsakingi tik uz savo vaika, pedagogai — uz visg vaiky
grupe.

8. Ugdymo(si) proceso kokybe bei jos tobulinimg uZtikrina nuolatinis vaiko
pasiekimy vertinimas, tinkamos metodikos ir procediiros. Gera ugdymo(si) proceso
kokybe¢ rodo auksti, tévy likesCius bei standartus atitinkantys, vaiky pasiekimai, vaiko noras
eiti ] mokykla bei geras pasirengimas mokytis pagal pradinés mokyklos programa.

S. Blandford ir K. Knowles (2009, 180 p.) teigia, kad pedagogai turi periodiSkai vertinti
vaiky pasiekimus tam, kad galéty planuoti tolimesnj vaiky ugdymasi, kad galéty nustatyti, kiek
vaikai pasieke, ko dar reikéty pasiekti. Orientuojamasi pagal nacionalinius vaiky pasiekimy
standartus. | vertinimo procesg jtraukiami tiek vaikai, tiek tévai. Su vaikais kalbamasi apie jy
pasiekimus, parengiamos ir taikomos jy galimybes atitinkancios pasiekimy jsivertinimo
metodikos.

IKIMOKYKLINIO IR PRIESMOKYKLINIO UGDYMOSI TURINIO BEI JO
JGYVENDINIMO KOKYBES KRITERIJAI, SUSIJE SU VAIKO UGDYMOSI KOKYBE
SALYGOJANCIAIS VEIKSNIAIS (STRUKTURINIAI KRITERIJAI IR KT.)

Isskiriami tokie svarbiausi kokybés kriterijai (Svietimo gairés, 2002; Are Preschool
Program Standards Enough to Ensure Quality?, 2008; Preschool Education, 2006; VanderVen
K., 2008 ir kt.):

1. Ugdymo kokybe salygoja pedagogy iSsilavinimas bei kompetencija. Pagal Europos
standartus pedagogas turi turéti ne mazesnj kaip bakalauro ikimokyklinio ugdymo srities
laipsnj.

2. Ugdymo kokybei turi reikSmeés vaiky, tenkanciy vienam suaugusiajam santykis.
Kuo sis santykis mazesnis, tuo aukstesné kokybé.

3. Ugdymo kokybei jtakos turi vaiky skaicius grup¢je. Kuo mazesnis vaiky skaicius,
tuo jis palankesnis siekti ugdymo kokybés.

4. Ugdymo kokybé priklauso nuo ugdymo(si) finansiniy ir materialiniy iStekliy.

5. Ugdymo kokybé tiesiogiai susijusi su ugdymo filosofijos kaita, strateginiy Svietimo
dokumenty inicijuojamais poky¢iais.

6. Ugdymo kokybei jtakos turi steigéjy poziiiris ir parama.
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7. Ugdymo kokybei poveikj daro jstaigy profesiné akreditacija, jos vadovy ir
pedagogy atestacija, savianalizé.

8. Ugdymo kokybei jtakos turi kvalifikacijos tobulinimas bei geras informavimas.

9. Ugdymo kokybei poveikj daro jstaigy profesiné akreditacija, jos vadovy ir
pedagogy atestacija, savianalizé.

Ugdymosi kokybés veiksniai placiau aprasyti skyriuje: ,,2.5. Kokybisko ikimokyklinio ir
priesmokyklinio ugdymo(si) veiksniai

I8skirti ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybés
kriterijai buvo naudojami, rengiant programy ekspertinio vertinimo, tévy bei pedagogy
apklausos metodikas.

Siais kokybés kriterijais vadovautasi apibendrinant bei interpretuojant tyrimo
duomenis.

2.4. IKIMOKYKLINIO IR PRIESMOKYKLINIO UGDYMO(SI) PROCESO KOKYBE

e Siame skyriuje pristatoma bendra ugdymo proceso samprata.

e Atskleidziami ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo proceso kokybés
pozymiai, kuriuos iSskiria zymiausi pasaulio mokslininkai, tyrinéjantys vaiko institucinio
ugdymo ypatumus.

Bendra ugdymo proceso samprata. Ivairios edukologinés koncepcijos, mokslininkai,
kurie atstovauja skirtingas metodines pozicijas, skirtingai interpretuoja reiskinius, tarp jy
ugdymo ir ugdymosi proces3. Dabartiniu pozitriu ugdymas — ugdymo proceso dalyviy
(ugdytojy ir ugdytiniy) abipusé¢ veikla, ty. sgveika. Ugdymo (pedagoginis) procesas —
sudétinga savivaldi sistema, kurios pagrindg sudaro pedagoginiai santykiai ir pedagoginis
bendravimas, lemiantis vienokig ar kitokig ugdymo(si) proceso kokybe, t.y. teigiamg emocinj
ugdymo pobiidj, ugdytinio kompetencijy plétra, pedagoginj vertinimg ir kt. (Bitinas B., 2006).
Ugdymo proceso struktiiroje iSskiriamas ugdymo tikslas, ugdymo tikslg atitinkanti ugdomoji
informacija (t.y. ugdymo gérybeés), ugdymo veikéjai (ugdytojas ir jo veikla; ugdytinis ir jo
aktyvumas, adaptyvumas), sgveikos priemonés ir situacijos bei sgveikos valdymas.
Pabréziama, kad ugdymo procesas — ugdytojo ir ugdytinio veiklos kaita, bendravimo kaita,
kurios metu bendromis pastangomis kaupiama nauja patirtis, gerinama proceso kokybe,
kuriami nauji santykiai, emociniai rySiai. Taigi ugdymo procesas — jvykiy ir situacijy kaita,
kurig inspiruoja pedagogas, remdamasis objektyviomis vertybémis, naudodamas ugdymo
priemones, parinkdamas btidus, metodus, ugdymo organizavimo formas. Pedagoginiam
procesui biidingi ugdytiniy iSgyvenimai, reakcijos, veikla, elgesys, jy vertinimas bei pedagogo
veiklos koregavimas (Jovaisa L., 2007). Vardijami ugdymo proceso komponentai: ugdytiniy
pasiekimai (Zinios, gebéjimai, elgsena, rodantys pedagoginio proceso kokybe), ugdomoji
veikla (pedagoginés priemones ir biidai, ugdymo organizavimas, kurie susij¢ su kokybe) bei
ugdymo prielaidos (pedagoginé aplinka, salygos, priemonés) (Bitinas B., 2006). Apibtuidinami
ugdymo proceso désningumai, kurie jtakoja ugdymo procesa, akcentuojami ugdymo veiksniai,
tokie kaip ugdytojai, ugdymo turinys, ugdymo salygos, edukacinés nuostatos ir principai
(Juceviciené P, 1997; Bitinas B., 2000).

Démesys ugdymo ir ugdymosi procesui Siuolaikinése ikimokyklinio ugdymo jstaigose.
Europos vyriausybés, vaiky tévai, Saliy pilieciai ir vietiniy bendruomeniy nariai pradedant
vaiky ugdymo ir globos problemy sprendimui. Priezastys jvairios: motiny darbas ir vaiky
atidavimas ugdymo institucijy globon, ankstyvyjy ugdomyjy poreikiy svarbos biisimam vaiko
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gyvenimui ir mokymuisi mokyklose supratimas ir kt. Pastoviai keliami vaiky ugdymo jstaigose
kokybés klausimai, pvz., Kaip galétume iSmatuoti ugdymo kokybe?; Kokia yra efektyviy
ugdymo programy kaina?; Kokie galéty biiti ugdymo standartai?; Kaip galétume pasiekti
geriausiy ugdymo(si) rezultaty?; Kas tai padaryty? Atsakymy i klausimus ieSkoma
organizuojant mokslinius tyrimus, kuriant ugdymo standartus, priemones, gero darbo
organizavimo jstaigose rekomendacijas (Richmond J., Ayoub C.C., 1993; Sylva K., Siraj —
Blatchford I., Taggart B., 2006).

J.Bennet (2003), pristatydamas OECD (OECD — Ekonominés kooperacijos ir plétros
organizacija) sgvada ,,Education Policy Analysis®, skirtg 18 pasaulio Saliy mazy vaiky ugdymo
istaigose padéties nuSvietimui, taip pat pabrézia vaiko gyvenimo kokybés ugdymo jstaigose
garantijos svarbg. Sgvadas akcentuoja mazy vaiky ugdymosi visg gyvenimg biitinumg, kaip
gyvenimo kokybeés rodikli, ugdymo kokybés monitoringo butinuma, ] monitoringg itraukiant
ugdymo institucijos darbuotojus, pedagogus, vaikus, tévus. Pabrézia geros kokybés vaiky
ugdymo jstaigose svarbg. Tyrinétojy atlikta analizé rodo, kad Europos ir kity zemyny vaikus
ugdant jstaigose pastovus démesys kreipiamas ugdymo monitoringui, ugdymo proceso ir vaiko
statuso kaitg iliustruojan¢iy duomeny rinkimui ir kt.

Ugdymo proceso kokybés Siuolaikinése ikimokyklinio ugdymo jstaigose samprata.

Ugdymo proceso kokybés samprata siejasi ir su Siuolaikiniu poziliriu ] vaika bei
vaikyste. Atmesdami pozitrius, kad vaikas pasyvus, negabus, nesugebantis kurti — tik
meégdZziojantis ir kopijuojantis ugdymo subjektus, Siuolaikiniai pedagogai skelbia nauja
vaikystés ir vaiko samprata. Pagal ja, vaikas - ir Seimos, ir sociumo narys, turintis savy
interesy, kurie ne visada sutampa su tévy ir kity suaugusiyjy interesais. Vaikas turi pripaZinta
erdve su savo teisémis, su savo, kaip visuomenés nario, pajauta. Vaikas pripazjstamas kaip
visuomenes struktiiros dalis, kurio, kaip ankstyvojo amZziaus tarpsnio atstovo, raida ir
gyvenimo ypatumai néra maziau svarbiis ar aktualfis visuomenei, nei kity amziaus tarpsniy,
pvz., jaunuoliy ar pagyvenusiy Zmoniy.

Nauja vaiko ugdymo paradigma teigia, kad:

néra universalaus vaiko, yra daug vaiky — daug individualybiy;

vaikas kaip sociumo narys dalyvauja savo gyvenimo kiirime, sprendzia su savo
bitimi, ugdymusi, Zinojimo plétote susijusius klausimus;

vaiko socialiniai santykiai ir kultira gerbtini kaip fenomenas, konstruojamas pagal
vaiko asmeninj supratima;

vaikas turi buiti pagarbiai iSklausomas, jtraukiant jj ] demokratiska dialoga, vaikas turi
teis¢ turéti savo nuomong;

santykiai tarp suaugusiojo ir vaiko gali reikStis ir prievarta, jéga, ir meile. Biitina
pastoviai aiskintis, kokiomis aplinkybémis suaugusieji griebiasi prievartos. Biitina aiskintis,
kaip vaikai atsispiria ir prieSinasi tai prievartai;

vaikas ateina ] pasaulj kaip biologin¢ butybe. Jo kaip asmenybés raidos kelias —
socialinis (Dahlberg G., Moss P., Pence A., 2001; Juodaityté A., 2003).

Vaikas matomas kaip progresuojantis nuo paprastumo prie sudétingumo, nuo
neracionalios prie racionalios elgsenos, nuo biologinio individo iki Zmogaus — piliecio statusg
turin¢io asmens. Vaikas — ne biologinis fenomenas, bet istorijos, visuomenés ir kultiiros
produktas, aktyviai, kompetetingai sgveikaujantis su sudétingais socialinés aplinkos reiskiniais.
Jis néra pasyvus buvusios generacijos id¢jy peréméjas (Greene S., Hogan D., 2006).

Vaiky ugdymo proceso kokybé. Naujos vaiky ugdymo paradigmos teiginiai inicijuoja
naujus ugdymo proceso akcentus. Moksliniuose Saltiniuose placiai analizuojama mazy vaiky
ugdymo proceso istaigose kokybe, kuri priklauso:

- nuo ugdymo kryptingumo - jei ugdymas neturi tikslo, nejmanoma jo efektyvinti;

- nuo aplinkos, kuri sudaroma vaiko veiklai, patirties jgijimui, jvairovés; aplinka turi
vesti vaikg ] socialinj pasaulj, turi garantuoti jvairiy kompetencijy plétote;
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- nuo santykiy, kurie formuojasi tarp jstaigoje dirbanciy suaugusiyjy, tarp suaugusiyjy
ir vaiky: sgveikavimo puoseléjimo, geb¢jimo draugauti, supratimo apie Zmoniy tarpusavio
rySius puoseléjimo;

- nuo teisiy, kurios yra garantuojamos jstaigose suaugusiesiems ir vaikams;

- nuo suaugusiyjy, kurie garantuoja vaiko globg ir ugdyma, poreikiy tenkinimo;

- nuo vaiky poreikiy tenkinimo;

- nuo pedagogy komandos kulttros, atviro komunikavimo;

- nuo realaus ugdymo tikslo ir realiy ugdymo uzdaviniy suvokimo;

- nuo ugdymo pasiekimy pastovaus monitoringo;

- nuo vaiko individualybés puoseléjimo, padedant vaikui tapti unikalia asmenybe, igyti
Zinojimo, asmeniniy ir socialiniy kompetencijy per intensyvy ugdyma, per vaiko
socializavimasi.

Kaip matome, proceso kriterijai rodo, kas vyksta ugdymo institucijoje: kokia vaiky
veikla, koks vaiky elgesys, koks suaugusiyjy elgesys su vaikais ir tarpusavyje, kokie santykiai
tarp tévy ir institucijos ir kt. (Dahlberg G., Moss P., Pence A., 2001; Nagy J., 2003; Rodd J.,
2006). Jie reikalauja j vaikg Zidiréti ne kaip | pedagogo poveikiy tiesiogiai veikiama subjekta,
bet kaip j savo zZinojima, gebé&jimus, kultira, identitetg kuriantj unikaly, sudétingg, individualy
subjekta, aktyviai veikianti ir bendraujant] aplinkoje. Vaikas turtingas ir galingas savo
vidinémis galiomis. Kokybiskas ugdymo procesas skatina ir garantuoja vaiko vidiniy galiy
sklaida, turtina vaiko vidines galias. Vidiniai turtingas vaikas vercia aplinkinius — pedagogus ir
tévus — darytis turtingesniais. Vidiniai skurdus — tokiais daro ir aplinkinius. Vidiniai turtingo
vaiko kokybiskas ugdymo(si) procesas ugdymo jstaigoje neapsiriboja individualiu vaiko
pazinimu, bendravimo ar kiirybos veiksmy skatinimu. Kokybiskas ugdymo procesas — tai vaiko
bendradarbiavimas bei bendravimas su suaugusiaisiais, ir ypa¢ su kitais vaikais pacioje
jvairiausioje veikloje, jgalinantis jj suprasti pasaulio reiskinius, pafiam atrasti reiskiniy
prasmes, pajusti savo vertg, sékmingai socializuotis pagal savo galias, norus, interesus.
Bendradarbiavimo ir bendravimo paskatos ugdant vaika turi biiti ne banalios ir nuvalkiotos, bet
idomios, Zaismingos. Vaikui leidziama realizuoti savo idéjas, teorijas, klausinéti, diskutuoti,
paciam spresti problemas. Tuo dziaugiamasi, stebimasi, pagarbiai priimama. Kadangi mazas
vaikas suprantamas kaip vertingas sociumo narys, pilietis, turintis tam tikry teisiy, kokybiskas
ugdymo procesas, pagal vaiko galimybes, turi padéti vaikui prisiimti pareigas ir atsakomybe,
jam jsitraukiant i Sios dienos sociumo gyvenimg. KokybiSkas mazy vaiky ugdymo procesas
reikalauja laikytis ,klausymo pedagogikos® reikalavimy, pagal kuriuos vaikas dazniau
iSklausomas nei jam kalbama: iSklausomos vaiko id¢jos, samprotavimai, planai, lukesciai.

Vaikas grupéje. Kokybiskas mazy vaiky ugdymo procesas — ugdymas ne pagal grieztai
nustatyta dienotvarke, bendrg visiems grupés vaikams, bet dazniausiai pagal individualy vaiko
gyvenimo ritmg, pagal laiko, kuris reikalingas vaiko veiklai, poreikj. Ugdomojo proceso
kokybe rodo ir vaiko iSgyvenimai, nuotaikos, patirties raiSka ugdymo jstaigos grupg¢je.
Tyrinétojy teigimu, vaiko ugdymo procesas grupéje yra kokybiskas, jei

vaikas grupéje jauciasi laisvas, o ne vaiky grupés gniuzdomas;

suaugusiyjy paprastai yra palaikomas, suprantamas, o ne baramas ar nepastebimas;

suaugusieji ] ji nuolat kreipiasi pagarbiai ir rimtai, o ne paSaipiai ar niekinamai;

vaiko veikla grupéje paprastai jJdomi, o ne nuobodi ir beprasme;

veikla paprastai reikSminga vaikui, atliepianti jo poreikius bei pomégius, o ne triviali
ir reikalaujanti jsiminimo;

veikla paprastai patraukli, o ne erzinanti ar tik dZiuginanti;

vaikui paprastai nesinori iSeiti 1§ grupés.

Tai yra, proceso kokybe rodo visa eilé su vaiko veikla ir gyvenimu grupéje susijusiy
charakteristiky, tokiy kaip laikas savarankiSkai vaiky veiklai, galimybé vaikui kalbéti,
samprotauti, klausinéti, veiklos grup¢je perspektyvos zinojimas, pagalba susidirus su
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sunkumais, parama suklydus ir pan. (Silvern K., 2006). Ugdomojo proceso kokybe rodo ir
vaikui aiskios gyvenimo grupéje taisyklés, vaiky savireguliacijos skatinimas, pedagogo
pasirinkty poveikiy kokyb¢, pedagogy lankstumas nustatant ribas. (Raver C.C., Jones S.M., Li
— Grining C.P. ir kt., 2008).

Santykiai. Ypac placiai tyrin¢jami ir analizuojami jvair@is ir sudétingi santykiai tarp
vaiky, santykiai tarp vaiky ir suaugusiyjy, santykiai tarp suaugusiyjy, t.y. mokejimas dirbti
komandoje, padéti vienas kitam, mokytis vienam i$ kito.

Vaiko — suaugusiojo santykiai lemia vaiko santykj su paciu savimi, su kitais vaikais,
lemia tai, kaip vaikas padeda socializuotis kitiems vaikams. Intensyvis, individualizuoti ir
pozityviis santykiai labai svarbiis vaiko patirties pagavai grup¢je ir uz jos riby, jo akademiniy ir
socialiniy gebéjimy raidai: jie lemia vaiko pasiekimus mokykloje, mazina konfliktisko elgesio
proverzius (Howes C., Burchinal M., Pianta R., Bryart D., Early D., 2008; Harrison L., Clarke
L., Ungerer J.A., 2007). Pozityviis pedagogo — vaiko santykiai rodo emocing ugdomojo
proceso kokybe, gerina emocinj klimatg grupéje, skatina gerus santykius tarp vaiky, skatina jy
pagarbg vienas kitam, palaikyma (Locasale — Crouch J., Konold R., Pianta T. ir kt., 2007).

Pedagoginio proceso refleksija. Vaiky ugdymo proceso kokybe priklauso nuo
pedagogo refleksijos: ugdymo proceso, vaiky reakcijy, pasiekimy, pedagoginiy veiksmy ir
savo kompetencijy. Saltiniuose nurodoma, kad viena i§ priemoniy, daranéiy refleksija
kokybiskesne, yra pedagoginés veiklos dokumentavimas. Jis padeda pedagogui ir visai
bendruomenei suprasti pedagoginiy ir socialinés aplinkos poveikiy jtakg vaikui, geriau
Isisgmoninti savo paties santykius su socialine aplinka, darbu ir kiiryba, skatina pedagoginés
veiklos demokratéjimg. Pabréziama, kad pedagoginis dokumentavimas — ne tik vaiko
stebéjimas, kuris parodo individualios vaiko raidos ir nustatyty raidos etapy santykj, vaiko
pasiekimy ir numatyty standarty atitikimg. Platesné pedagoginio dokumentavimo paskirtis —
pamatyti ir suprasti, ar pedagoginiai poveikiai atitinka pedagogo ir vaiko likescius, ar vaikas
s¢kmingai perpranta socialinés aplinkos gyvenimo normas. Pedagoginis dokumentavimas — tai
pedagoginio proceso vizualizacija, leidzianti pamatyti daugiau ugdymo(si) proceso niuansy bei
prasmiy: kaip i pedagoginius poveikius reaguoja vaikas, kaip ugdomoji veikla veikia patj
pedagoga. Dokumentavimas leidzia kritiSkai jvertinti vaiky ugdymo poveikius, skatina ieSkoti
naujg pedagoginio poveikio biidy (Dahlberg G., Moss P., Pence A., 2001). Su dokumentavimu
susijes formuojamasis pedagoginio proceso vertinimas leidzia kontroliuoti, tikslinti, keisti
ugdymo procesa, padeda pamatyti vaiko ugdymosi ypatumus, vaiko pastangas (MacDonald
M., 2007). Formuojamasis vertinimas padeda nustatyti vaiko pasiekimus. Renkant ir
interpretuojant duomenis apie vaiko raida, veikla, iSgyvenimus suzinoma apie vaiko pazinimo,
emocine, socialing kaita ugdymo(si) procese (Sylva K., Siraj Blatchford 1., Taggart B., 2006).

Ugdymo tikslingumas. Ugdymo proceso kokybé priklauso nuo vaiky ugdymo
tikslingumo. Ivairiy amziaus tarpsniy vaiky ugdymo tikslingumg ir kryptingumg lemia
pedagogo siekiami ugdymo tikslai. Pagal juos pedagogas konstruoja savo veikla,
numatydamas, kaip ugdymo procese turi keistis ugdytinio galios. Pedagogo tikslinga veikla —
tai ugdymo turinio parinkimas, metody ir buidy, kuriais garantuojama turinio pagava, atranka,
vaiky ugdymo proceso organizavimo bei pasiekimy nustatymas, orientuojantis j ugdymo tiksla.
Pedagoginiai tikslai nesirenkami tiesmukai: juos reikia apmastyti, nuolat gretinti ir vertinti.
Realiy ugdymo tiksly numatymas reikalauja gerai pazinti vaika, zinoti jo ugdymo ir ugdymosi
konteksta, realiai suvokti, kg galima, biitina keisti ugdymo procese (Bitinas B., 2002, Jovaisa
L., 2001, Dalin P., Rolf H. G. ir kt., 1999, Ramsden P., 2000). Siuolaikiniai ugdymo tikslai
reikalauja, kad vaiky ugdymo procesas biity veikla, kurioje ugdytinis savimokos keliu,
veikiamas aplinkos impulsy, mokytysi suprasti ji supant] pasaulj, ugdytysi gebéjimg jame
bendrauti ir ji veikti, perprasty aplinkos, Seimos kultiiros vertybes, kuri padéty jam susivokti
kaip sociumo dalelei. (Curzon L.B., 2006, Ebbeck I., 2006).
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Pedagogy asmeninés savybés. Ugdymo proceso kokybé moksliniuose Saltiniuose
siejama su jstaigos personalo, ypa¢ pedagogy, asmeninémis savybémis. Pabréziama tokiy
pedagogo savybiy raiSka kaip smalsumas — zingeidumas, dorumas — s3ziningumas,
akcentuojant, kad jo veiklos principai turi biiti atviri vieSam vertinimui. Pabréziamas
paslaugumas, elgimasis su vaikais pagarbiai ir oriai, drgsumas, akcentuojant nusiteikima
ieSkoti, rizikuoti, net padaryti klaidy ir i$ jy pasimokyti, geraSirdiSkumas.

Kalbédami apie santykiy su ugdytiniais pobiid], tyrinétojai pabrézia, kad pedagogas turi
biti nuoSirdus, lankstus, kirybiSkas ir skatinantis, palaikantis, atviras, tikintis problemos
iSsprendimu, daznai praktikuojantis griztamajj rySj, skatinantis vaiko savimoka, saves
vertinimg, nebijantis rizikuoti.

Tyrinétojai placiai komentuoja asmenines pedagogy savybes, leidzianCias jam siekti
ugdymo proceso kokybés, pabrézdami, kad pedagogui turi biti biidingas savo ir kity
motyvavimas veiklai; gebéjimas reflektuoti, samprotauti, analizuoti, komentuoti ugdymo
procesg ir savo profesinj tobul¢jima, inicijuoti konstruktyvy tévy isijungimag i vaiko
ugdymo(si) procesa; konfidencialumas; doméjimasis mazy vaiky interesais, tuo, kaip jie masto,
iSmoksta ir elgiasi; pozityvus ir realistiSkas pasiekimy vizijy priémimas; draugiSkumas,
atsakingumas, atvirumas bendraujant; humoras, dziaugsmas, entuziazmas; lankstumas
bendraujant su vaikais ir suaugusiaisiais; inovatyvumas; organizuotumas veiklos procese,
aplinkoje; kalbéjimo ir kiino kalbos jvaldymas; emocinis stabilumas darbo aplinkoje (Rodd J.,
2006, Dahlberg G., Moss P., Pence A., 2001).

Nurodomi ir pedagogo kaitos trukdziai, veikiantys ugdymo procesa, tokie kaip: baimeé
del asmeninés ateities (praras darba, sumaZzés pinigy, pasikeis statusas, pasikeis socialiniai
santykiai); ideologiniai faktoriai — pasikeis vertybiy ir lukesCiy sistema; asmeninés savybeés:
pesimizmas, abuojumas; poreikiy nesupratimas; asmeniniai interesai; naujos technologijos.

2.5. IKIMOKYKLINIO BEI PRIESMOKYKLINIO UGDYMO(SI) KOKYBE
SALYGOJANTYS VEIKSNIAI

e Siame skyriuje pateikiami svarbiausi ikimokyklinio bei priesmokyklinio ugdymo(si)
turinio ir jo jgyvendinimo kokybe laiduojantys veiksmiai. Jie i8skirti, remiantis uZsienio ir
Lietuvos moksliniy Saltiniy bei strateginiy Svietimo dokumenty analize.

Lietuvai vis labiau integruojantis j Europos Sajunga miisy Salies Svietimo sistemai
iSkyla uzdavinys kuo didesniam ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky skaiciui
uztikrinti reikiamo lygio ugdymo kokybe. Tai pabréziama jvairiuose Lietuvos bei Europos
Sajungos Svietima reglamentuojanciuose dokumentuose.

Valstybinés Svietimo strategijos 2003-2012 mety nuostatose, patvirtintose LR Seimo
2003 m. liepos 4 d. Nr. IX-1770, Europos Tarybos Ministry kabineto 2002 m. rugsé¢jo 18 d.
priimtose rekomendacijose, kituose nacionaliniuose ar Europos dokumentuose apie
ikimokyklinj ugdymg pabréziama, kad Siandien itin aktualu plétoti ir uztikrinti labai
kokybiskas ir lanksc¢ias ikimokyklinio ugdymo(si) paslaugas.

Siandienos ikimokykliniy institucijy veikla i$siplété tiek turinio, tiek funkcine prasme.
Ikimokyklinis ugdymas neatsiejamas nuo globalizacijos procesy visuomenéje, valstybinés
politikos, kintan¢iy tévy ir ugdytiniy poreikiy, todél jo kokybei poveikj turi visa eilé veiksniy.
Antai, Kolumbijos ekspertai iSskiria keleta veiksniy, kurie turi tiesioging jtaka prieSmokyklinio
ugdymo kokybei:

e pakankamas pedagogy iSsilavinimas — ugdytojai turi turéti ne Zemesnj kaip

bakalauro laipsnj ikimokyklinio ugdymo srityje;
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e adekvatus atlygis ugdytojams — pedagogai turi gauti atlyginima, kuris prilygsta 1-12
klasiy mokytojy atlyginimui,

e nedidelis vienam suaugusiajam tenkanciy vaiky santykis grupéje ir optimalus
grupiy dydis;

e programa, pritaikyta skirtingo amziaus vaiky grupéms;

e tévy jtraukimas j vaiky ugdyma;

e adekvati, gerai apriipinta Svietimo pagalba vaikui ir Seimai (Preschool Education,
20006).

PanaSius veiksnius iSskiria daugelis Lietuvos ir uzsienio edukology. Toliau bus

aptariami svarbiausieji veiksniai.

1. Ugdymo kokybe salygoja pedagogu iSsilavinimas bei kompetencija.

XX a. pabaigoje vis dazniau imta kalbéti apie mokymosi svarbg ir pedagogo
kompetencijas. Kaip nurodoma Lietuvos Svietimo plétotés 2003-2012 m. strateginése
nuostatose, zZiniy visuomenégje i§ esmés keiCiasi pats mokytojo vaidmuo. Mokytoja—ziniy
turétoja ir perteikeja keicia mokytojas — mokymosi padéjéjas, organizatorius, moderatorius,
partneris. Jo priederm¢ — padéti mokiniams pasirengti savarankiSkam gyvenimui bei rapintis
nuolatiniu savo paciy mokymusi. Tai sietina su nuolatinio mokymosi visg gyvenimg vertés
supratimu.

Europos Saliy Svietimo politika, orientuota j ugdymo ir socialiniy paslaugy integravima,
teikiant paramg vaikui ir Seimai, zymi ir naujg, platesne, pedagogy rengimo kryptj. Europos
Sajungos vaikystés ir Seimos apsaugos politika nukreipta j universaly vaikystés pedagogo
rengimg, siekiant kokybisko ugdymo ir socialiniy paslaugy teikimo vaikui ir Seimai (Early
childhood and family policy, 2002). Lietuvoje rengiant ikimokyklinio ugdymo pedagogus taip
pat pereinama nuo siauros institucinés krypties specializacijos (lopselis, darzelis, mokykla,
globos namai) prie platesnes vaiky ugdytojo kompetencijas turin¢io pedagogo rengimo.

Daugelis edukology pripazjsta, kad mokytojas yra pagrindinis Svietimo kaitos ir
mokyklos tobulinimo veiksnys (Hargreaves A., 1999, p. 9). Anot M. Fullan (1998, p. 111-112),
naujoviskam mokytojui buitinos bent septynios sudedamosios dalys. Ateities mokytojas turés:
1) isipareigoti bendram moraliniam tikslui - pakeisti i gera vaiky gyvenimg, 2) i§ esmés
pagerinti pedagogikos zinias, 3) suvokti moralinio tikslo mokyklos lygmeniu ry$j su
reikSmingesniais  Svietimo politikos ir visuomenés plétros klausimais, 4) mokéti
bendradarbiauti su kitais mokytojais, administracija, tévais, visuomene, 5) dalyvauti platesnéje
mokymosi veikloje, 6) iSsiugdyti nuolatinio doméjimosi jprocius ir jgudzius, 7) visa galva
panirti | pokyCiy procesuose ryské¢jancias sudétingos, besikeiCiancios aplinkos paslaptis,
s¢kmes ir nesékmes. Tokig visaapimancig ateities mokytojo vizija, pasak M. Fullan, gali
pasiekti tik individualybé, gebanti nuolat keistis.

Teigiama, kad pedagogo darbo kokybe salygoja jo iSsilavinimas. Pagal Europos
standartus pedagogas turi turéti ne mazesnj kaip bakalauro ikimokyklinio ugdymo srities
laipsnj. Lietuvoje néra griezto reikalavimo, kokj laipsnj privalo turéti vaikystés pedagogas,
taciau jis turi turéti aukstajj ikimokyklinj i§silavinima.

Dabartis pedagogo profesijai kelia i§ esmés naujus socialinius, pedagoginius ir
dalykinius reikalavimus. Mokytojui tampa butinas kur kas platesnis bendrasis ir dalykinis
iSsilavinimas. Jam bitini geri informaciniai ir komunikaciniai jgiidZiai, Siuolaikiné socialiné
kompetencija, geras orientavimasis Siandienin¢je Svietimo kaitoje, aktyvi ir savarankiska
pilietiné laikysena (Svietimo gairés, 2002, p. 154).

Edukology atlikti tyrimai rodo, kad pedagogai yra lankstiis, atviri naujovéms ir
netikétumams. Labiausiai gebantys prisitaikyti prie nuolat kintanciy salygy yra tie pedagogai,
kurie turi aukStesne pedagoging kvalifikacijg ir darbo stazg nuo 5 ikil5 mety (Kazlauskiene A.,
2007, p. 95). Jie geba gerai planuoti ugdymo procesg, pazinti vaikg ir jo ugdymosi stiliy,
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iSbandyti ir atrinkti tai, kas vaikui tinka ir skatinti jj tobuléti (Monkeviciené O., Stankeviciené
K., 2006). Tévai taip pat pripazjsta, kad pagrindinis vaiky darzelio veiklos efektyvuma
skatinantis veiksnys yra pedagogy kvalifikacija. Jie yra patenkinti pedagogy darbo kokybe,
jgyvendinamomis ugdymo programomis bei salygy vaiko tobul¢jimui sudarymu (68,5%). Visi
apklausti tévai iSskiria ikimokyklinés institucijos pozityvy poveikj vaiko mokyklinei brandai, o
didZioji jy dalis (78,3%) pasitiki ikimokyklinio ugdymo jstaigomis (Jonutyte 1., Braslauskiene
R. ir kiti, 2004).

Vadinasi, kuo aukStesnis (universitetinis) iSsilavinimas, tuo tikétina, kad ugdymo
kokybé bus aukstesné, nes pedagogas yra jgijes ne tik gebéjimy ugdyti vaika, bet ir gebéjimy
atlikti tyrimus. Jau dabar rySkéja nuostata, kad ateities pedagogas turés mokéti pakankamai
profesionaliai atlikti ir taikomojo pobudzio tyrimus, analizuodamas realizuojamg ugdymo
procesa.

2. Ugdymo(si) kokybei turi reikSmés vaiky, tenkanciy vienam suaugusiajam
santykis.

Kuo $is santykis maZesnis, tuo auksStesné ugdymo(si) kokybé. Pagal dabartinius
ikimokyklinio ugdymo standartus grupéje turéty biiti ne daugiau kaip 15 vaiky (Ikimokyklinés
ugdymo jstaigos nuostatai, 1998). Tac¢iau ugdymo realyb¢je matome visai kitg vaizda. Atlikti
tyrimai rodo, kad ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo grupés yra perpildytos (ypac
miestuose ir jy naujuose rajonuose), o jas lanko po 20-25 ir daugiau vaiky. Vadinasi vienam
suaugusiajam tenka kur kas didesnis vaiky skaiGius nei numatyta. Sitokia situacija vercia
pedagoga maksimaliai susikoncentruoti, jtempti jégas ir gebeéti skirti laiko kiekvienam vaikui.
Savaime suprantama, kad toks darbo krtvis negali garantuoti aukstos ugdymo(si) kokybés, nes
pedagogas nepajegus tenkinti kiekvieno vaiko poreikiy. Pleciant miestuose ikimokyklinio
amziaus vaiky ugdymo jstaigy ir grupiy jose skaiCiy, situacija turéty keistis, nes sumazejus
vaiky skaiCiui grupéje, pedagogas kiekvienam vaikui galéty skirti daugiau laiko
individualizuodamas ir diferencijuodamas ugdyma pagal vaiko poreikius ir patirt].

3. Ugdymo kokybei jtakos turi bendras vaiky skaicius grupéje.

Pagrindiniai juridiniai dokumentai, reglamentuojantys vaiky darzeliy veikla, yra: 1) LR
Svietimo jstatymas ir 2) Ikimokyklinés ugdymo jstaigos nuostatai.

Ikimokyklinés ugdymo jstaigos nuostatuose pazymima, kad valstybés ir savivaldybiy
$vietimo jstaigos dirba pagal Svietimo ir mokslo ministerijos patvirtintus nuostatus. Sie
nuostatai numato maksimaly vaiky skaiCiy grupéje: lopSelyje — 10, darzelyje — 15 (41, 31
dalis). Taip pat numatoma, kad vaiky grupé formuojama i$ to paties ar jvairaus amziaus vaiky.

Nuo vaiky skaiciaus grupéje didzia dalimi priklauso vaiky ugdymo kokybé, nes kuo
mazesnis vaiky skaicius, tuo daugiau erdvés jy veiklai, ramesnis vaiky dienos ritmas, labiau
suderinami vaiky poreikiai ir kt.

Atlikti moksliniai tyrimai aiSkiai parodé, kad ankstyvojo amziaus vaiky skaicius, kuris
yra nuo 5 iki 15 grupéje, atitinka normos reikalavimus. Kitokia situacija yra ikimokyklinio
amziaus vaiky grupése. Beveik du trecdaliai ikimokykliniy ugdymo jstaigy turi grupes su iki
20 vaiky skai¢iumi jose, o penktadalis (22,2%) — daugiau nei 20 vaiky (Monkevicien¢ O. ir
kiti, 2008, p. 51). Tévy nuomonés tyrimas parodé, kad tévai pageidauty mazesnio vaiky
skai¢iaus vaiky darZelio grupéje, nes vaikai daznai serga (Jonutyté I., Braslauskiené R. ir kiti,
2004). Kita vertus, vienas i$ trukdziy siekti ugdymo kokybés ikimokyklinéje jstaigoje - per
didelis vaiky skaiCius grupéje, todél Siandieninis ikimokyklinio ir prieSmokyklinio kokybisko
ugdymo siekis Lietuvoje biity sumazinti vaiky skaiciy grupése.

4. Ugdymo kokybé priklauso nuo ugdymo(si) finansiniy ir materialiniy iStekliy.
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Daugelis i1SsivysCiusiy pasaulio Saliy, mokyklg supranta kaip prioritetinj finansavimo
objekta. Valstyb¢, laukdama i$ Svietimo sistemos didesnio efektyvumo bei kokybisko ugdymo,
turi uztikrinti ir nepertraukiama, nuolat augantj finansavimg. Lietuvos $vietimo iStekliai yra ir
dar ilgai bus riboti (Svietimo gairés, 2002, p. 95). Nezidrint to, Lietuva privalo riipintis
Svietimo kokybe, nes S$vietimas yra geresnio tautos gyvenimo, jos iSlikimo garantas
(Lamanauskas V., 2004).

Kita vertus, siekiant uztikrinti auks$ta ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si)
kokybe, bitina modernizuoti materialing ir techning ugdymo jstaigy baze. Siandieniné
ikimokyklinio ugdymo materialiné baz¢ yra gana silpna, o valstybés démesys ikimokykliniam
ugdymui — nepakankamas. Valstybés mastu ikimokyklinis ugdymas nelaikomas viena i§ labai
svarbiy ugdymo grandziy, todél ikimokyklinio ugdymo jstaigos nejtraukiamos j atnaujinimo ar
modernizavimo programas, o valstybés biudzetas jy ugdymo reikméms neskiria lésy.
Savivaldybés taip pat tik minimaliai palaiko ikimokyklinio ugdymo jstaigy funkcionavima
(darbuotojy atlyginimai, komunalinés paslaugos ir kt.), bet neinvestuoja i jy ugdymo plétote
(ugdymo priemones, zaislus ir pan.). Kai kurios ikimokyklinio ugdymo jstaigos ugdyma
plétoja vien i réméjy lesy (Bruzgeleviciené R., 2001. p. 17).

Kokybiskam ugdymui(si) pirmiausia tritksta paciy ugdymo jstaigy, o tévai priversti
laukti Svietimo steigéjy sudarytose eilése po keleta mety, kad jy vaikas galéty patekti |
ikimokyklinio ugdymo jstaiga. Moksliniais tyrimais nustatyta, kad nepakankamas
ikimokyklinio ugdymo prieinamumas, atima galimybe daliai vaiky gauti kokybiSkas
institucinio ugdymo(si) paslaugas. (Landsbergiené A., 2009, p. 34-35).

Tyrimas atskleidé, kad didel¢ dalis tévy negali naudotis ikimokyklinio ugdymo
paslaugomis, nes jos tévams yra neprieinamos. Pvz., 2008 metais net 1078 tévy prasymai
priimti vaikus ] ikimokylinio ir 917 praSymy | ankstyvojo amziaus vaiky grupes liko
nepatenkinti. Liko nepatenkinti 279 tévy prasSymai leisti vaikus ] miSraus amziaus vaiky
grupes, 60 praSymy specialiyjy poreikiy vaikus ugdyti specializuotose grupése, bei 29
prasymai specialiyjy poreikiy vaikus ugdyti integruotai. Jstaigy administracijos teigimu,
praSymai liko nepatenkinti todé¢l, kad grupés buvo jau sukomplektuotos arba perpildytos,
mieste triiksta ikimokyklinio amziaus vaikams skirty grupiy, norimos grupés darzelyje néra,
prieSmokyklinése grupése triikksta viety ir kt. Be to, tyrimu i$siaiSkinta, kad ugdymo ir su juo
susijusiy paslaugy didesnio pricinamumo pasiekti trukdo 1€Sy stoka, prastas finansavimas,
specialisty trukumas, biurokratizmo apraiskos, steigéjy trukdymas, tévy pasyvumas, pedagogy
kompetencijy stoka ir pan. Visi Sie veiksniai vienaip ar kitaip jtakoja ugdymo kokybe
(Monkeviciene¢ O. ir kiti, 2008, p. 37-47).

Kokybiskam ugdymui(si) ikimokyklinio ugdymo jstaigoje pasiekti, pedagogy teigimu,
trukdo bitiny vaiky ugdymo(si) priemoniy, zaisly, naujo inventoriaus (sporto ir kt.),
kompiuteriy, naujy technologijy, prieinamy vaikams ir pan. trikumas bei skurdi jstaigos
materialiné bazé. Pedagogus netenkina ir mazi atlyginimai uz atsakingg darba. Tai rodo jvairiis
tyrimai (Jonutyté 1., Braslauskiené R. ir kiti, 2004) ir pedagogy apklausos atliktos
ikimokyklinio ugdymo jstaigose bei VPU.

Moksliniais tyrimais nustatyta, kad nors ikimokykliniy ugdymo jstaigy teikiamy
ugdymo ir su juo susijusiy paslaugy finansavimo Saltiniai yra jvairiis (biudZetinés, tévy,
projektinés, privaciy asmeny, jvairiy fondy, organizacijy, konfesijy ir kitos 1éSos), taciau
vyrauja biudzetinés 1éSos. Naujy, papildomy finansavimo Saltiniy siekimo jstaigose trukdziai
ikimokykliniy jstaigy vadovy teigimu yra: nepakankamas Svietimo strategy palaikymas
siekiant gauti finansavimg 1§ ESF ir neteisingas léSy skirstymas, vykdant tarptautinius
projektus, neaisSkios priezastys dél kuriy atmetami projektai, asmeniniy rysiy svarba be kuriy
negalima laiméti projekty, geb&jimy rasyti projektus stoka, jstatymy, skatinanc¢iy verslininkus
investuoti, nebuvimas, ikimokyklinuko krepselio 1éSy nebuvimas, jvairlis draudimai, zemas
ikimokykliniy jstaigy jvaizdis ir kt. (Monkevicien¢ O. ir kiti, 2008, p. 133-143).
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Visos $ios materialinés ir finansinés priezastys turi jtakos ugdymo(si) kokybés siekimui
ir jo igyvendinimui.

5. Ugdymo kokybé tiesiogiai susijusi su ugdymo filosofijos kaita, strateginiuy
Svietimo dokumenty inicijuojamais poky¢iais.

Kitas ugdymo kokybe lemiantis veiksnys - ugdymo filosofijos kaita ir strateginiy
Svietimo dokumenty inicijuojami poky¢iai.

Lietuvoje vykdoma Svietimo reforma, pradéta XX a. devintajame deSimtmetyje,
atskleidzia aiskia ugdymo filosofijos kaita. Ja salygojo ideologiniy paradigmy virsmas.
Tarybiniais laikais vyravusig klasiking ugdymo filosofija, kuri rémési dalykiniu vaiko mokymu
ir hipertrofuotu kolektyviskumo ugdymu, pakeité laisvojo ugdymo humanistiné¢ paradigma,
jtvirtinanti nauja pozitrj | Zmogy kaip absoliucig vertybe. Ugdymui keliamas kokybiSkai
naujas tikslas — ugdyti zmogy laisvei, savarankiskumui, demokratijai. Sis tikslas sietinas su
visa Svietimo sistema ir jos kokybe.

Lietuvos, kaip Europos Sajungos narés, Svietimo kaita Siandien privalo nuosekliau
remtis ir Europos Svietimo plétotés orientyrais, ir bendromis Europos vertybémis. ES Saliy
Svietimo nuostatos ir siekiai, kad Svietimas turi remtis krasto kulttra ir ugdyti europinj
pilietisSkuma, ,,biiti prieinamas ir kokybiSkas, orientuotas j bendryjy zmogaus geb¢jimy ugdyma
ir atnaujinimg“ bei laiduojantis galimybes mokytis visa gyvenimg, atsispindi strateginiuose
Svietimo dokumentuose, inicijuojanéiuose kokybinius pokycius ikimokyklinio ir
priesmokyklinio ugdymo srityse (Svietimo gairés, 2002, p. 78-79).

Ikimokyklinis ugdymas yra grindZziamas naujaja Svietimo filosofija, sisteminio
mastymo sgvokomis ir naujgja visuomenés edukacine kultara (Neifachas S., 2008, p. 11).

Siuolaikinis ikimokyklinis ugdymas remiasi keletu filosofiniy krypéiy, kurios gali
garantuoti  kokybiSka  vaiko  ugdyma(si). Tai  humanistiné¢, egzistencialisting,
rekonstruktyvisting, progresyvistiné, esencialistiné, perenialistiné ir kt. Kiekviena Siy
filosofiniy teorijy pateikia esmines idéjas, su kuriomis privalo buti susipazing ikimokyklinio
ugdymo pedagogai. Siuolaikiska ugdyma garantuoja pazangiy filosofiniy ugdymo idéjy
jungtys ugdymo turinyje (Metodinés rekomendacijos ikmokyklinio ugdymo programai rengti,
2006, p.10).

Naujg ugdymo kokybés Suolj jtvirtino 1989 m. paskelbta ,,Lietuvos ikimokyklinio
ugdymo koncepcija® ir jos nuostatomis besiremianti valstybiné ikimokyklinio amZiaus vaiky
ugdymo programa ,,Vérinélis“. Joje keliami tikslai ir uzdaviniai kreipia ] kokybiska
ikimokyklinio amziaus vaiko ugdyma.

Kiti dokumentai, jtvirting kokybisko prieSmokyklinio ugdymo nuostatas —
,PrieSmokyklinio ugdymo koncepcija“, ,,PrieSmokyklinio ugdymo standartai®, ,,.Bendroji
prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programa“ bei ,,PrieSmokyklinio ugdymo turinio
igyvendinimas: metodinés rekomendacijos. Visi Sie dokumentai skirti inicijuoti pokyciams,
gerinant ugdymo kokybe prieSmokykliniame amziuje.

6. Ugdymo kokybei jtakos turi steigéju pozZiiris ir parama.

Valstybés mastu ikimokyklinis ugdymas nelaikomas viena i§ labai svarbiy ugdymo
grandziy, todél ikimokyklinio ugdymo jstaigos nejtraukiamos j atnaujinimo ar modernizavimo
programas, o valstybés biudZetas jy ugdymo reikméms neskiria 1éSy. Savivaldybés taip pat tik
minimaliai palaiko ikimokyklinio ugdymo jstaigy funkcionavimg (darbuotojy atlyginimai,
komunalinés paslaugos ir kt.), bet neinvestuoja i jy ugdymo plétote (ugdymo priemones,
zaislus ir pan.). Kai kurios ikimokyklinio ugdymo jstaigos ugdyma plétoja vien i réméjy 1ésy
(Bruzgelevicien¢ R., 2001. p. 17).

Atlikti tyrimai rodo, kad ugdymo kokybés siekti trukdo nepalankus valstybés ir
visuomenes pozilris i ikimokyklinio amziaus vaiko poreikius, biurokratizmas bei auklétojos
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profesijos prestizo menkinimas (mazi atlyginimai ir pan.). (Jonutyté 1., Braslauskiené R. ir kiti,
2004).

Akivaizdu, kad toks valstybés ir steigéjy pozidiris neskatina didinti ikimokyklinio
ugdymo kokybe ir tod¢l turéty neabejotinai biiti kei¢iamas.

7. Ugdymo kokybei poveiki daro istaigu profesiné akreditacija, jos vadovy ir
pedagogu atestacija, savianalizé.

Pedagogy atestavimo sistema orientuota ] tai, kad darbas biity atliekamas kokybiskai.
Siuo tikslu pedagogas turi nuolat tobuléti, plésti savo profesinj akiratj ir susipaZinti su dalyko
naujovemis. Ne reciau kaip penkerius metus pedagogas turi patvirti esamg arba siekti
aukStesnés kvalifikacinés kategorijos. Norint jgyti vyresniojo mokytojo kvalifikacine
kategorija, reikia pademonstruoti tam tikra teoriniy ir praktiniy ziniy lygj. Praktines Zinias
vertina ugdymo jstaigoje sudaryta atestacijos komisija, o teorines — kvalifikacijos tobulinimo
istaigy déstytojai. Mokytojo metodininko ir mokytojo eksperto kvalifikacines kategorijas
suteikia prie SMM veikian¢ios atestavimo komisijos (Zelvys R., 2003, p. 106).

Ugdymo kokybei poveikj daro ir vadovy bei pedagogy savianalizé. Tai akivaizdZiai
iliustruoja darbo ugdymo jstaigoje praktika ir asmeniné patirtis. Siekiant pagerinti
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybe bei paskatinti pedagogus siekti aukstesnés
ugdymo kokybés 2007 m. buvo pradéta pedagogy savianalizé. Taciau po mety ji buvo
sustabdyta, d¢l daugybés neaiskumy.

Ruosimasis atestacijai ar savianalizei skatina vadovus ir pedagogus lankyti teorines
paskaitas, kuriose jie pagilina jau turimas zinias ar gauna naujy, ir vykdyti siekiamai jgyti
kvalifikacinei kategorijai keliamus reikalavimus. Sis siekinys padeda ugdymo jstaigos vadovui
ir pedagogams nuolat tobuléti, keisti savo pozitir] j ugdymo praktika ir tuo paciu pasitarnauja
ugdymo kokybés gerinimui.

8. Ugdymo kokybei itakos turi kvalifikacijos tobulinimas bei geras informavimas.

Pripazjstama, kad mokytojy tobul¢jimas ir mokymo gerinimas, jy darbo kokybé¢, mastas
ir lankstumas tiesiogiai susij¢ su jy profesine branda, asmeniniu ir profesiniu tobuléjimu.
Mokytojy tobuléjimas, jy karjeros, tarpusavio santykiai, darbo salygos — statusas, atlygis ir
vadovavimas — visa tai veikia darbo su vaikais kokybe (Hargreaves A., 1999, p. 9-10).

Pedagogo darbas, kuris Lietuvoje iki XX a. 7-8 deS. buvo suprantamas kaip siaura
mokytojavimo sritis, tampa placia, jvairiapuse veikla, todél i§ esmés tarsi sukuria naujg
pedagogo veiklos erdve, kurioje itin svarbus jo paties nuolatinis mokymasis. Tiek
mokslininkai, tiek praktikai suvokia naujos ugdymo paradigmos virsmo aplinkybes ir
biitinuma, kurj lemia mokymosi visg gyvenimg reikalingumas. Dabartinis mokymosi procesas
yra lydimas nuolatinés savistabos, refleksijos bei turimos kompetencijos plétotés ir
atsinaujinimo (Gudeliené — Gudeleviciene L., KauSylien¢ A., 2006).

Labiausiai pedagogy profesing kaita lemia profesinio tobul¢jimo poreikis, naujos
pedagoginés id¢jos, Svietimo sistemos kaita ir nauji projektai. Svarbus ir pirminiy profesiniy
kompetencijy, igyty studijy laikotarpiu, jtvirtinimas, atnaujinimas bei tobulinimas (Jurasaité —
Harbison E., 2004). Daugelis pedagogy tobulina savo kompetencijas ir kelia kvalifikacija, nes
siekia tobulinti savo asmenybe, jgyti daugiau bendrajam iSsilavinimui butiny Ziniy, geriau
pazinti savo kraSta, ugdyti bendravimo jgiidZius ir tobuléti kaip specialistai (Grinceviciené V.,
2001).

Ugdymo kokybei jtakos turi ir geras pedagogy informavimas. Patys pedagogai
pripazjsta, kad turi galimybiy susipazinti su naujovémis ir naujausia informacija ikimokyklinio
ugdymo srityje. Dauguma pedagogy (94,8%) lanko jvairius kursus, seminarus, 83,7% uzsiima
saviSvieta, 66,3% dalyvauja metodiniuose rateliuose, 5,5% tesia studijas magistrantiiroje
(Jonutyte 1., Braslauskiené R. ir kiti, 2004).
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Taigi, tyrimy apzvalga leidzia manyti, kad kvalifikacijos tobulinimas ir geras
informavimas daro jtakg ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymo kokybei.

Apzvelgus ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) kokybe salygojancius
veiksnius ir atliktus mokslinius tyrimus tenka konstatuoti, kad §iuo metu nepakanka tyrimy,
kurie leisty iSskirti ir pagrjsti svarbiausius ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio bei
jo igyvendinimo kokybés veiksnius.
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3. IKIMOKYKLINIO, PRIESMOKYKLIN 10 UGDYMO TURINIO IR JO
IGYVENDINIMO KOKYBES LIETUVOJE TYRIMO REZULTATAI

3.1. IKIMOKYKLINIO IR PRIESMOKYKLINIO UGDYMO TURINIO BEI JO
IGYVENDINIMO KOKYBES UGDYMO ISTAIGOSE SAMPRATOS LIETUVOJE

3.1.1. IKIMOKYKLINIO IR PRIESMOKYKLINIO UGDYMO TURINIO BEI JO
JGYVENDINIMO KOKYBES UGDYMO JSTAIGOSE SAMPRATOS: KOKYBINIS
TYRIMAS

Siekiant iSsiaiSkinti  ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio bei jo
jgyvendinimo kokybés sampraty lauka Salyje bei iSryskinti Svietimo politiky, ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo paslaugy teikéjy ir gavéjy poziiirio j ugdymo kokybe skirtumus, buvo
atliktas kokybinis focus grupiy tyrimas. Atlikus Svietimo politiky, mokslininky, skirtingy
sri¢iy specialisty, valstybiniy ir visuomeniniy organizacijy atstovy; ugdymo istaigose dirbanciy
mokslo daktary, doktoranty, magistry, studenty; ugdymo jstaigy pedagogy ir kity darbuotojy
bei tévy, kuriy vaikai lanko ugdymo jstaigas focus grupiy tyrima, buvo atlikta teksty turinio
(content) analizé.

Buvo iSskirtos svarbiausios kokybés kategorijos ir subkategorijos, pagrindZziamos
tyrime dalyvavusiy respondenty kalbos pavyzdziais. Focus grupiy diskusijy analitinés
kategorijos ir tematiniai jy diskursai pateikti 2 priede. 12 lenteléje pateiktos pozitiriy j ugdymo
kokybe laukg nusakancios analitinés kategorijos ir subkategorijos. Tai leidzia iSskirti kokybés
sampraty jvairove bei palyginti Svietimo politiky ir strategy, visuomenés atstovy,
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo paslaugy teikéjy ir gavéjy poziiirius. Be to,
subkategorijos j grupes siejamos pagal tai, kokius ugdymo programy kriterijus atitinka. Sie
kriterijai skirstomi | A) visuomengés poreikiy bei likesciy ikimokykliniam ir prieSmokykliniam
vaiko ugdymui(si) kokybiSko tenkinimo kriterijus (lentel¢je Zymimi raidémis VK), B)
programy (turinio) kokybés kriterijus (lentel¢je Zymimi raidémis PK), C) ugdymo turinio
jgyvendinimo kokybes kriterijus (lentel¢je Zymimi raidémis OK), D) strukttrinius kriterijus,
susijusius su vaiko ugdymosi kokybe salygojanciais veiksniais (lenteléje Zymimi raidémis SK).

Zemiau bus pristatomas subkategorijos, leidzian¢ios apzvelgti ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo kokybés sampraty lauka.

Ugdymo kokybés kaip visy ugdymo(si) proceso dalyviy ir visuomenés susitarimo
samprata. Ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybé strateginiuose Europos ir Lietuvos
dokumentuose (Formaliojo Svietimo kokybés uztikrinimo sistemos koncepcijoja, 2008 m.,
Zelvys R., 2003; Bruzgelevi¢iené R., 2009; Lambert G., Capizzano J., 2005; Quality Targets in
Services for Young Children, 1996) apibréZiama kaip visy ugdymo(si) proceso dalyviy ir
visuomenés susitarimas. PanaSaus pozitirio laikosi Lietuvos Svietimo politikai, strategai,
visuomengs atstovai bei ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo jstaigose dirbantys mokslo
daktarai, doktorantai, magistrai, studentai. Jy sampratas atitinka subkategorijos: Kokybé yra
susitarimo dalykas; Kokybé — tai sutartiniy ugdymo vertés poiymiy visuma; Ugdymo
kokybés rodikliai priklauso nuo daugelio veiksniy ir nuolat kinta.

Fokus grupés diskusijose buvo pabréziama bitinybé tartis dél ugdymo kokybés,
kalbama apie greitg jos kaita, kintan¢ius kokybés rodiklius:

., Kadangi svietimo kokybé yra kontekstuali ir kintanti, labai greitéja Ziniy srautai, kinta
visuomené. Tu negali nesitarti ir stovéti vietoje (Nr. 2).

,...kokybés rodikliai i§ tikryjy yra labai kintanti sqvoka. Siandien mes jq, turbiit,
jvardintumeém vienaip, pries metus, gal net 5, 10, 15 mety, mes jq jvardinom kitaip. Tq kokybés
sampratq jtakoja daugybé veiksniy. *“ (Nr. 7)

55



., Taip, turinys yra jstaigos susitarimas, tai mes, suséde ir nutare, ... galim ji ar
papildyti, ar keisti. “ (Nr. 20).

Ikimokykliniy jstaigy ir prieSmokykliniy grupiy pedagogai bei tévai neakcentavo
ugdymo kokybes kaip susitarimo tarp bendruomenés ir ugdytojy dalyko.

Ugdymo kokybé kaip nuolatiné kaita tobuléjimo link. Samprata, kad ugdmo kokybé
— nuolatiné kata tobul¢jimo link, rémési Svietimo politikai, mokslininkai ir pedagogai.

12 lentelé

Svietimo politiky ir strategy, visuomenés atstovy, ikimokyklinio ir priesmokyklinio

ugdymo paslaugy teikéjy ir gaveéjy pozidrio j vaiky ugdymo kokybe lyginamoji analizé

SUBKATEGORIJOS

Svietimo Ugdymo Pedagogai ir Tévai, kuriy

politikai, istaigose kiti jstaigy vaikai lanko SUBKATEGORIJU
KATEG mokslininkai, dirbantys darbuotojai ugdymo ATITIKTIS UGDYMO

skirtingy sri¢iy | mokslo istaigas PROGRAMU KOKYBES
ORIJA specialistai, daktarai, KRITERIJAMS

valstybiniy ir doktorantai,

visuomeniniy magistrai,

organizacijy studentai

atstovai

Ugdymo Kokybé yra

kokybés susitarimo

rodikliai dalykas

priklauso nuo

daugelio Kokybé — tai

veiksniy ir sutartiniy

nuolat kinta ugdymo vertés

poZymiy visuma

Ugdymo kokybé | Kokybé — tai Kokybé — tai

— tai nuolatiné nuolatiné kaita | nuolatinis

kaita tobuléjimo link | naujoviy

tobuléjimo link diegimas
Ugdymo | Ugdymo kokybe | Kokybé — tai 1. .HfimOIE}’lgl_in'iO ir .

5 laiduoja ugdymo tiksl priesmokyklinio ugdymo
kokybes teisin g‘l as pg si}elbkim ° 4 kokybé yra naciona}lin'iq
samprat priesmokyklinio | laipsnis ugdymo tiksly pasiekimo
0s ugdymo tikslo laipsnis (VK)

supratimas

Ugdymo kokybé | Kokybé tai — 2. Ikimokyklinis ir

— tai, kas tai, kas atitinka prieSmokyklinis ugdymas yra

atitinka vaiky kok?/biél;.as., jei yf orierfu:(c?tas i

. . nacionaliniy vaiko pasiekKimy

:tgaclll);lr:l(‘)tq E;s;gl:rl;:! standarty igyvendinima (VK)

Ugdymo kokybé | Ugdymo kokybé | Ugdymo 3. Ikimokyklinis ir

— tai tévy — tai tévy kokybé - tai prieSmokyklinis ugdymas

poreikiuy poreikiy tenkinami yra kokybiskas, jei atitinka

tenkinimas tenkinimas tévy likesciai tévy, vietos bendruomeniy
poreikius, liikescius,
vertybes (VK)

Ugdymo Kokybé — tai Kokybé — tai Ugdymas 4. Ugdymo programos

kokybé — tai svarbiausios svarbiausios kokybiskas, tikslai, uzdaviniai ir turinys

vaiko vertybiuy vertybés, kurias | vertybés, jei auklétojos | konstruojami atsizvelgiant |

puoseléjimas turi jgyti kurias turi zZitiri | vaikg Salyje priimting vaiky

ugdytinis ir igyti ugdytinis | kaip j ugdymo filosofija, kuri
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kurios veda ir kurios veda | asmenybe orientuota j vaika bei jo
tobuléjimo link | tobuléjimo patirtinj ugdymasi,
link plétojant jo asmenybe bei
Kokybé — tai kompetencijas, tame tarpe
saves Kokybé — tai ir mokymosi mokytis
realizavimo ir vaiko laisvé kompetencija. (PK)
laimés busenos | reiksti savo
siekis nuomone,
pasirinkti
Kokybé — tai
démesys
vaiko
patirdiai,
vaiko
iSklausymas
Kokybé — tai
pedagogo
laisvé
modeliuoti,
nuolat Keisti
ugdymg ,,¢ia
ir dabar“
Ugdymas 5 A. Programa remiasi
kokybiskas, kiekvienam amziaus
jei tarpsniui buidingais vaiko
atsizvelgiama | raidos pozymiais. Vaiko
i vaiko veikla nuosekliai iSdéstoma
galimybes pagal jo raidos ir ugdymosi
logika, atitinka vaiky
Ugdymas patirtj, gebé&jimus ir
kokybiskas, ugdymosi galimybes. (PK)
jei sudaro 5 B. Kokybiskas ugdymo
galimybes turinio jgyvendinimo
vaiko procesas laiduoja vaiko
gabumams ugdymosi ir specialiyjy
atsiskleisti poreikiy tenkinima, globa,
atitinka individualy patirties
Specialiam kaupimo stiliy bei
vaiko gabumy | ugdymo(si) galimybes.
lavinimui (OK)
reikia biireliy
ugdymo
jstaigoje ir uz
jos riby
Ugdymo Kokybé - tai Kokybé —tai | Ugdymo 6. Programa visapusiska,
kokybé — tai subalansuotas salygu vaiky kokybé — kai apimanti jvairias ugdymo
vaiko Zaidimo ir | vaiky ugdymas | Zaidimui garantuojama | sritis. Turinys integralus,
veiklos sudarymas s kognityvinis, | kad skatinty vaiko raida
skatinimas Kokybé — tai emocinis ir visose srityse ir jvairiais
tautiniy Kokybé —tai | elgesio biidais. Zaidimo svarba
tradiciju turininga ugdymas iSrySkinta per visa
puoseléjimas kasdieniné programa, bei jos struktiirg
veikla Kokybé-tai (PK)
visapusiSkas
vaiko
ugdymas
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Ugdymo

kokybé — kai
garantuojama
s vaiko
socialinis
ugdymas
Ugdymo kokybé | Kokybé — tai Ugdymo Kokybiskas 7. Programa padeda tenkinti
— tai vaiky vaiky poreikiy turinio ugdymas prigimtinius, socialinius,
poreikiy tenkinimas kokybé - tai turéty pazintinius ir kultiirinius
tenkinimas tenkinami laiduoti vaiko poreikius, turinys -
vaiky porei- mokymosi svarbus ir naudingas
Ugdymo kokybe kiai mokykloje vaikui. Programa laiduoja
laiduoja prielaidas vaiko ugdymo testinuma
testinumas tarp tarp ankstyvojo,
ikimokyklinio - ikimokyklinio,
prieSmokyklinio prieSmokyklinio, pradinio
ir ugdymo ugdymo, garantuoja
mokykloje s¢kmingg vaiko raidg ir
tolimesnj mokymasi.(PK)
Ugdymo kokybe Kokybé —tai | Ugdymas 8 A. Programa laiduoja
rodo gera vaiko geros vaiko kokybiskas, vaiko gyvenimo ugdymo
savijauta ir emocijos jei istaigoje | istaigoje gerove, komforta,
aktyvus vaikas savigarba, pozityvia
dalyvavimas Kokybé —tai | jauciasi gerai | saveika su Kkitais vaikais ir
ugdymo(si) malonus suaugusiais.(PK)
procese vaiko ir Ugdymas 8 B. Kokybiskas ugdymo
pedagogo, kokybiskas, turinio jgyvendinimo
Ugdymo vaiky jei auklétojos | procesas salygoja gera vaiko
kokybé — tai tarpusavio ir vaiko | gyvenimo kokybe: puikia
salygu vaikuy bendravimas | bendravimas | vaiko savijauta, sauguma,
iniciatyvumui ir palankus savigarba, pasitikéjima
saviraiskai Kokybé — tai savimi ir kitais, jo
sudarymas vaiky idéju Ugdymas aktyvuma ir jsitraukima j
raiSka kokybiskas, turininga, idomia,
jei geros | prasminga, kiirybiska
Kokybé —tai | auklétojos veikla, geranoriskus jo
aktyvus ir santykius su kitais vaikais ir
kiirybiskas suaugusiaisiais, naujuy
vaikas patir¢iy jgijima (OK)
8 C. Kokybiska ugdymo
turinio jgyvendinima
uztikrina dvikrypté pozityvi
demokratiska pedagogo-
vaiko saveika, ugdytinio ir
ugdytojo dialogas (OK)
Ugdymo kokybé Kokybé —tai | Ugdymas 9 A. Ugdymo(si) turinys yra
— tai vaiky vaiko ugdymo | kokybiskas, pritaikytas spontaniskai bei
ugdymo biidy jvairové | jei darbas su | pedagogo inicijuojamai
individualizavi vaiku kryptingai vaiko veiklai.
mas individualizuo | Programa labiau orientuota j
jamas individualizuota ugdyma,
Ugdymo kokybé negu j organizuota visos
— tai tinkamuy Ugdymas grupés veikla. Vaiko
pedagoginiy kokybiskas, dienotvarké i§ anksto
technologiju jei numatyta, bet lanksti. .(PK)
naudojimas garantuojama | 9 B. Ugdymo(si) proceso
gera vaiko kokybe salygoja dermé tarp
prieZiiira, savaiminio ugdymosi ir
globa, lanksti | ugdymo(si) situacijy
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dienotvarké sudarymo bei tikslingo,
planuojamo, organizuoto
vaiky ugdymo(OK)
9 C. Igyvendinant ugdymo
turinj sudaromos jvairios
ugdymo(si) galimybés —
ugdytis vaikui priimtinu
biidu, per savo patirtj,
veikti turtingoje mikro ir
makro aplinkoje, ugdytis
pagal individualia
programa, projektiniu biidu
ir kt.(OK)
Ugdymo kokybé Kokybé — tai Ugdymas 10. Ugdymo(si) proceso
— tai geros ugdymo | kokybiskas, kokybe turéty garantuoti
ugdanciosios salygos jei sudaryta jstaigoje sukurtas tinkamas
aplinkos tinkama vaiko ugdymo(si) ritmas
sudarymas Kokybé —tai | ugdymo(si) (dienos, savaités, mety),
erdviy aplinka ugdymo(si) turinio
grupéje jgyvendinimui palanki
keitimas dinamiska, tinkamai
struktiiruota aplinka,
tikslingai parinktos
ugdymo(si) priemonés
(0K)
Ugdymas Kokybé — kai 11. Ugdymo(si) proceso
kokybiskas — tévai kokybe laiduoja jo
kai tévai pozityviai atvirumas tévams,
pasitiki ugdymo vertina socialiniams partneriams bei
jstaiga jstaigos darbg visuomenei. Vaiky
ugdymo(si) efektyvuma
lemia jstaigos pedagogy bei
kity darbuotojy ir iSorés
partneriy komandinis
darbas.(OK)
Kokybé — tai Kokybé — tai Ugdymas 12. Ugdymo(si) proceso
mokymo vaiky kokybiskas, kokybg bei jos tobulinimg
rezultatas pasiekimai jei galima uztikrina nuolatinis vaiko
matyti jo paswklmq vertinimas,
. . . . . tinkamos metodikos ir
Kokybé — tai Kokybé — tai proces3 ir _ .

. . procediiros. Gera ugdymo(si)
mazas atotrukio rezultata proceso kokybe rodo aukiti,
skirtumas tarp | nebuvimas tévy likescius bei standartus
planuojamo ir tarp tikslo ir atitinkantys, vaiky
pasiekto rezultato pasiekimai (OK)

ugdymo turinio

Dauguma focus grupiy dalyviy pateiké ugdymo kokybés pozymius nusakancius
apibrézimus.

UGDYMO KOKYBES SAMPRATOS, SIEJAMOS SU NACIONALINIAIS
TIKSLAIS, VISUOMENES POREIKIAIS IR LUKESCIAIS.
Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybé kaip nacionaliniy ugdymo
tiksly pasiekimo laipsnis. Sio poziirio laikosi Lietuvos §vietimo politikai, strategai,
visuomenes atstovai bei ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo jstaigose dirbantys
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pedagogai-analitikai (mokslo daktarai, doktorantai, magistrai). Jy pozilir] nusako
subkategorijos: Ugdymo kokybé — tai ugdymo tiksly pasiekimo laipsnis, Ugdymo kokybe¢
laiduoja teisingas prieSmokyklinio ugdymo tikslo supratimas.

Respondentai akcentavo, kad tikslai yra orientuoti i vaiky ir tévy poreikiy tenkinima,
nusako bendrajg ugdymo jstaigose kryptj ir kt.

,,...biitent sie tikslai ir yra tam, kad tenkinty ugdytiniy poreikius, tévy poreikius “ (Nr.
1).

., Vienas is kokybés rodikliy yra teisingas prieSmokyklinio ugdymo tikslo supratimas
vietos Svietimo sistemoj ir vaiko raidos ir ugdymo sistemoj. ...Jeigu ...samprata yra toj jstaigoj
teisinga, visas ugdymas, visas procesas ir modeliuojamas taip, kad ne skaityti, rasyti ...biity
mokoma, o akcentuojamas socialinis ugdymas.“ (Nr. 7)

Ugdymo jstaigose dirbantys pedagogai ir tévai kokybeés, kaip tiksly pasiekimo,
neapibrézé. Kita vertus, pedagogai akcentavo, jog bitina tenkinti vaiky poreikius, o tai ir yra
svarbiausias ikimokyklinio ugdymo tikslas, nusakytas Svietimo jstatyme.

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybé kaip nacionaliniy vaiko
pasiekimy standarty jgyvendinimas. Sig ugdymo kokybés sampratg pateiké vélgi $vietimo
politikai, strategai, visuomenés atstovai bei ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo jstaigose
dirbantys pedagogai-analitikai. ISskirtos subkategorijos: Ugdymo kokybé — tai, kas atitinka
ugdymo standartq, Kokybé tai, kas atitinka vaiky pasiekimy standartg. Taigi ugdymo kokybé
siejama ne tik su vaiky pasiekimy standartais: ,, Mes turim turéti tam tikrq konkrecig gaire,
kuria mes remiamés — standartq, pasiekimus, Zinias. ... pedagogui lengviau atrasti tai, ko tu gal
dar nepadarei, kq tau reikia padaryti (Nr. 4), bet ir su ugdymo standartais: ugdymas turi
atitikti,,...pagrindinius standartus - individualizavimas, ugdymo aplinka, sqveika su Seima,
ugdymo strategijos ir pedagogo kvalifikacijos tobulinimas, vaiko pasiekimy ir pazangos
vertinimas. “ (Nr. 1)

Ikimokyklinis ir prieSmokyklinis ugdymas yra kokybiskas, jei atitinka tévy, vietos
bendruomeniy poreikius, likescius, vertybes. Analizuojant Svietimo politiky, strategy,
visuomenes atstovy bei ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo istaigose dirbanciy
pedagogy-analitiky bei kity pedagogy pozitrj, iSskirtos subkategorijos: Ugdymo kokybé — tai
tévy poreikiy tenkinimas, Ugdymo kokybé - tai tenkinami tévy liikesc¢iai. Respondentai
supranta, kad ugdymas bus kokybiskas, jei bus tenkinami klienty, kuriems teikiamos
paslaugos, t.y. tévy poreikiai ir likes¢iai: ,, Ziirint kokj prioritetq mes issikelsime - Siai dienai,
as sakyciau, jstaiga turéty tenkinti ...tévy poreikius.” (Nr. 4), ,,... rengiant programq labai
svarbu atsizvelgti j tevy poreikius, bei jy likescius. “( Nr. 9).

Perzvelgus minétas ugdymo kokybés sampratas, galima daryti i§vada, kad visuomenés
poreikiy bei likesciy ikimokykliniam ir prieSmokykliniam vaiko ugdymui(si) kokybisko
tenkinimo kriterijus iSskyré praktiskai tik $vietimo politikai, strategai, visuomenés atstovai ir
aukstos kvalifikacijos pedagogai-analitikai (daktarai, doktorantai, magistrai). Siy kokybés
sampraty visai neminéjo pedagogai ir tévai.

UGDYMO KOKYBES SAMPRATOS, SIEJAMOS SU UGDYMO TURINIO
KONSTRAVIMU BEI IGYVENDINIMU.

Ugdymas kokybiSkas, jei turinys konstruojamas ir jgyvendinamas, vadovaujantis
Salyje priimtina vaiky ugdymo filosofija. Daugiausia sampraty pateiké pedagogai: ugdymo
kokybe jie siejo su vaiko vertybiy formavimusi, galimybe laisvai reiksti nuomong, su patirtiniu,
situaciniu ugdymusi, t.y. i§skyré svarbiausius | vaikg orientuoto laisvojo ugdymo paradigmos
pozymius. ,,...vaikas visada turi ir savo nuomone. Jisai irgi turi teise pasielgti taip, kaip jam
reikia, turi teise ko noréti arba nenoréti.“ (Nr. 4), ,,O mano grupéje, zinokit, toks po vasaros
yra sujudimas, kai suéjom, kol nuotraukas issiziurinéjom, kol visy reikéjo isklausyti, kur kas
plauke, kokig Zuvi sugavo, kas baravykq rado. (Nr. 3). Tévai atkreipé¢ démesj, kad vaikas
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ugdomas kaip unikali asmenybé: ,, Bet jos jau yra, na, nebe auklétojos, jos jau kaip pedagoges.
Bendrauja, su vaiku: tu esi asmenybé, tu esi Zzmogus, ten ir t.t. Su vaiku taip yra ir snekamasi. *
(Nr. 7). Svietimo politikai, strategai, visuomenés atstovai pabréz¢, kad ugdymas kokybiskas,
jei padeda vaikui jgyti svarbiausias vertybes. Pedagogai-analitikai pabrézé¢ vaiko saves
realizavimo svarbg. Taciau sampraty jvairove nepasizymeéjo. Taigi esminés iSskirtos kokybés
kategorijos yra Sios: Ugdymo kokybé — tai vaiko vertybiy puoseléjimas, Ugdymas
kokybiskas, jei auklétojos Ziiiri | vaikq kaip j asmenybe, Kokybé — tai vaiko laisvé reiksti savo
nuomone, pasirinkti, Kokybé — tai démesys vaiko patirciai ir kt.

Ugdymas kokybiSkas, jei tenkina vaiko poreikius ir laiduoja ugdymo(si)
testinumg. IS esmés visi ugdymo proceso dalyviai (pedagogai, tévai) ir Svietimo politikai,
strategai bei visuomenés veikéjai teigia, kad ikimokyklinis ir prieSmokyklinis ugdymas yra
kokybiskas, jei tenkinami vaiko poreikiai: ,, Ziiirint kokj prioritetq mes issikelsime - Siai dienai,
as sakyciau, jstaiga turéty tenkinti vaiky poreikius.” (Nr. 4), ,,Mes kai kuriam savo metinj
plang, ... susipazistam su savo vaikais, kurie pas mus ateis ir tq programq, tiesiog temas jau
renkamés pagal savo vaiky poreikius, pritaikome kiekvienam vaikui.” (Nr. 2). Vaiky
prigimtiniy, socialiniy, paZintiniy ir kultiiriniy, tame tarpe etniniy, poreikiy tenkinimas iSkeltas
Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (2003) kaip pagrindinis ugdymo tikslas. Taigi
respondentai ugdymo kokybe sieja su nacionalinio tikslo jgyvendinimu. Be to, atkreipiamas
démesys j ugdymo testinuma. Svietimo politikai, strategai bei visuomenés veikéjai ir tévai
i8sako pozitirj, kuris iSreikStas subkategorijomis: Ugdymo kokybe laiduoja testinumas tarp
ikimokyklinio - prieSmokyklinio ir ugdymo mokykloje, Kokybiskas ugdymas turéty laiduoti
mokymosi mokykloje prielaidas. Jy nuomone, ,,[staiga turéty labai daug padirbéti, kad biity
testinumas is ikimokyklinio j priesmokyklinj (ugdymq - aut.), ..., kad (prieSmokyklinio ugdymo
— aut.) pedagogas gauty vaikq ... dalinai ... socialiai paruostq.” (Nr. 5), ,,.. .tikrai tikiuosi,
kad nuéjus j mokyklg jai bus daug lengviau..., tikrai norétysi kad nueity j pirmq klase ir
nereikty verkti prie kokios skaiciaus ar raidés. “(Nr. 1).

Ugdymas kokybiskas, jei apima jvairias ugdymo sritis, yra integralus. Ugdymo
istaigoje dirbantys pedagogai-analitikai ir tévai ugdymo kokybe sieja su integraliu, visapusisku
vaiko ugdymu. Respondentai i§vardino ugdymui svarbias atskiras sritis, pabréz¢, kad ugdymas
turi biiti subalansuotas. Tai atitinka vieng i§ esminiy reformuoto ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo turinio principy. Analizuojant pedagogy-analitiky ir tévy focus
diskusijy medziaga, buvo iSskirtos Sios subkategorijos: Kokybé - tai subalansuotas vaiky
ugdymas, Kokybé-tai visapusiSkas vaiko ugdymas, Ugdymo kokybé — kai garantuojamas
kognityvinis, emocinis ir elgesio ugdymas, Kokybé — tai tautiniy tradicijy puoseléjimas.
Pedagogai-analitikai samprotavo: ,,... kg darome mes darzelyje savo, tai pedagogy siekis
subalansuoti ugdymgq. ... Na, ir kaip padaryti taip, kad visos kompetencijos atsispindéty ir
planuose, ir ne tik planuose, bet ir ugdytiniy darbuose. “(Nr. 3), ,,... ugdymo proceso kokybé tai
buty ugdymo komponenty dermeé* (Nr. 7). Tévai atkreipé démes; | socialinio ugdymo svarba:
,,O man, tai darzelyje vienas is svarbiausiy dalyky ... yra socialinis ugdymas. Galima vaikg
laikyt namie ir aukle tiesiog samdyti.... Ta auklé, galbut, geriau iSmokins ten rasyti, piesti, kq
tiktai nori, bet realiai jis nebus integruotas j tq aplinkg, kurioje gyvens ateity.” (Nr. 6).
Svietimo politikai, strategai, visuomenés atstovai bei pedagogai ugdymo kokybe sieja su
zaidimo, kaip pagrindinio vaiky ugdymo(si) biido, ir kitos jvairios veiklos skatinimu bei
turtingumu: ,, Kitas rodiklis - ar visiems vaikams, lankantiems darzelj ar grupe, yra sudarytos
sqlygos veikti. Biti aktyviems. Ir tam hiper aktyviam, ir tam tupinciam kampe, ir tam
nesuprantanciam kalbos. ... Ir tai, turbit, biuty galima sieti su individualizavimu ir kitais
dalykais.” (Nr. 7). Jy poziurj atspindi kategorijos: Ugdymo kokybé — tai vaiko Zaidimo ir
veiklos skatinimas, Kokybé — tai turininga kasdieniné veikla.

Ugdymas kokybiskas, jei laiduojama vaiko gyvenimo ugdymo jstaigoje gerové ir
ugdymo turiningumas, prasmingumas, kiirybiSkumas, pozityvi sgveika su Kitais
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suaugusiaisiais ir vaikais. Svietimo politikai, strategai, visuomenés atstovai, pedagogai ir
téevai pagrindiniu kokybisko ugdymo(si) pozymiu laiko gera vaiko savijautg jstaigoje:
,,...pedagogo darbo kokybe atspindi vaiky gera savijauta grupéje ir aktyvus dalyvavimas. (Nr.
1), ,,Nuo pat atéjimo | lopselj vaikas turi jausti gerq socialine aplinkq, suaugusio artumg,
meile, emocijas“ (Nr. 5), ,,Kai nuvedi tq vaikq j darzelj ir paimi ji laimingg, tai man atrodo,
tai viskq paaiskina, nieko nereikia nei klausti, visko uztenka.* (Nr.3) Be to, ugdymas laikomas
kokybisku, jei pasizymi pozityviu vaiko ir pedagogo bei vaiky tarpusavio bendravimu:
,, Pastebiu, kad dauguma auklétojy labai saunios ir malonios.*“ (Nr. 4), ,,... i§ tiesy, vaikg labai
ramina dainavimas — dainuot, prisiglaust. Ypatingai, visi mylavimai, pasisodini ant keliy, juos
supi, jie klausosi tavo balso — jie nusiramina.* (Nr. 13).

Ne maziau svarbiu kokybisko ugdymo pozymiu laikomas vaiky aktyvus dalyvavimas,
iniciatyvumas, saviraiska, kirybiskumas: ,, Vienas tokiy rodikliy yra - ar pedagogas sudaro
sqlygas vaiky iniciatyvumui. ...Sitie gebéjimai, iniciatyvos turéjimas, ...as manau, kad tikrai
labai reikalingi, siekiant isSsikapstyti is situacijos, kur jis atsiduria vienu ar kitu momentu.
(Nr. 7) ,,... vaikai atranda naujy visokiy savy idéjy, jas realizuoja. Jie is karto siitlo — cia
darysim tq, o ¢ia galima tq — jie pilni kiirybos.*“ (Nr. 4). Focus grupiy medZiagos analiz¢ leido
iSskirti Sias subkategorijas: Ugdymas kokybiskas, jei jstaigoje vaikas jauciasi gerai, Ugdymas
kokybiskas, jei vaiko ir pedagogo, vaiky tarpusavio bendravimas yra malonus, Ugdymo
kokybé — tai sqlygy vaiky iniciatyvumui ir saviraiskai sudarymas, Ugdymas kokybiskas, jei
vaikas aktyvus ir kirybiskas.

Ugdymas kokybiskas, jei taikomos Siuolaikinés ugdymo technologijos, orientuotos
i spontani¥ko ir pedagogo inicijuoto vaiko ugdymo derme. Svietimo politikai, strategai,
visuomenés atstovai ir pedagogai kaip svarby ugdymo kokybés pozym;] isskiria Siuolaikiniy
ugdymo technologijy bei atskiry ugdymo budy taikyma: ,,Ir net galima nuspéti vaiky
pasiekimus, stebint kokius ugdymo bidus, metodus, dar sakom technologijas, naudoja
pedagogas.* (Nr. 1). ,,... atsirado naujas ... projektinis metodas, kuris mums leido keisti visq
savo darbgq, ieskoti naujy ir istekiy, ieskoti ir socialiniy partneriy ir jtraukti visus tévus.‘ (Nr.
8). Svietimo politikai, strategai, visuomenés atstovai, pedagogai ir tévai vienu i§ kokybisko
ugdymo(si) pozymiy laiko vaiko ugdymo individualizavima: ,,Amzius skirtingas ir dirbti reikia
skirtingai, prie kiekvieno prieiti ir kiekvienam skirtingai pateikti pasiilymus.“( Nr. 2).
,Atsizvelgiame | kiekvieno vaiko amZiy, jo poreikius, patirtj bei grupés individualumgq. (Nr.
10). Tévai mano, kad kokybiSkas ugdymas turi garantuoti gera vaiko priezitira bei globg: ,, Kai
uzsiemimg. “ ( Nr.5). Analizuojant Focus grupiy medZiaga iSrySkéjo tokios subkategorijos:
Ugdymo kokybé — tai Siuolaikiniy pedagoginiy technologijy naudojimas, Ugdymo kokybé —
tai vaiko ugdymo bidy jvairové, Ugdymo kokybé — tai vaiky ugdymo individualizavimas,
Ugdymas kokybiskas, jei garantuojama gera vaiko prieZiiira, globa.

Ugdymo kokybe laiduoja tinkamai struktiruota ugdomoji aplinka, tikslingai
parinktos ugdymo(si) priemones. Ugdanciosios aplinkos poveikj ugdymo kokybei pabrézé
Svietimo politikai, strategai, visuomenés atstovai, pedagogai ir tévai: , Dar vieng rodiklj
iSskirciau — ... tai aplinkos sudarymas. Aplinkos parengimas Siandieniniam vaikui.* (Nr. 7).
, Kad atskira erdvé yra miegojimui ir Zaidimui - tai yra labai gerai.” (Nr. 9). Jy pozilrj
nusako Sios subkategorijos: Ugdymo kokybé — tai ugdanciosios aplinkos sudarymas, Ugdymo
kokybé — tai geros ugdymo sqlygos, Ugdymo kokybé — tai ugdomyjy erdviy grupéje
mobilumas.

Ugdymas kokybiskas, jei vaiky pasiekimai geri. Vaiky pasiekimus bei ugdymo
rezultatus kaip kokybisko ugdymo pozymj iSskyré pedagogai ir tévai, nurodydami, kad kokybé
yra mazas skirtumas tarp tiksly ir numatyto turinio bei pasiekto rezultato: ,, Kaip as sakiau, pas
mus yra planuojamas ir pasiektas ugdymo turinys. Tai ... kuo maZesnis tas skirtumas, tai pas
mus jstaigoj ir vadinama tai ugdymo kokybe“ (Nr. 5). ,,AS kiekvieng kartq ateidavau — jie
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kazkq daro. Ant sienos nauji paveikslai, reikia atnesti tq ir tq. Man svarbus buvo tas rezultatas,
kad vaikas iSmoksta kazko tai. Ir ne tik bendraut, bet iSmoksta piesti, na daug ko, ir kas man
buvo svarbu, kad jis iSmoko tokiy dalyky, kur ne as jj mokiau, o kitas Zmogus, aplinka, kiti
vaikai.*“ (Nr.3.). 18skirtos §] pozitirj atitinkancios subkategorijos: Ugdymo kokybé — tai vaiky
pasiekimas, Kokybé — tai atotriikio nebuvimas tarp tikslo ir rezultato, Ugdymas kokybiskas,
jei galima matyti jo procesq ir rezultatq.

Ugdymo kokybe laiduoja jstaigos atvirumas tévams. Svietimo politiky, strategy,
visuomenges atstovy ir pedagogy nuomone, ugdymas yra kokybiskas, jei tévai dalyvauja
ugdymo procese, jeigu su jais bendraujama ir bendradarbiaujama, jei jsiklausoma | jy
nuomone, vertinimus: ,, Tikriausiai misy didziausias jvertinimas yra tévy dziugesys dél vaiko. *
(Nr. 11). “Tévai tiesiog savo labai Zemiskus pageidavimus issako: kad pabutume ilgai lauke,
vaiksciotumeéme po parkq, ...” (Nr. 3). ,,Ugdymo kokybé - kiek galima pasitikéti ta
ikimokyklinio ugdymo jstaiga ar pedagogu, programa ...* (Nr. 9). Sis poziiris koduojamas
subkategorijomis: Ugdymas kokybiSkas — kai tévai pasitiki ugdymo jstaiga, Kokybé — kai tévai
pozityviai vertina jstaigos darbg.

Ugdymas kokybiskas, jei atitinka vaiky patirtj, gebéjimus ir ugdymosi galimybes.
Sia ugdymosi kokybés samprata pateiké tik tévai. ISskirta keletas subkategorijy: Ugdymas
kokybiskas, jei atsizvelgiama j vaiko galimybes, Ugdymas kokybiskas, jei sudaro galimybes
vaiko gabumams atsiskleisti ir kt. Tévai teigia: , Geras ugdymas, kai atsizvelgiama j vaiko
pazinimo raidg, kiek jis gali tuo metu, ir po to dirbti individualiai.* (Nr.1, ,,Kuo bus geresnés
emocijos darzely, vaikas jausis ramiai ir eksperimentuos, ir jis iSmégins ir vieng ir kitg, ir tie
gabumai skleisis.“ (Nr. 1). Tévai mato savo vaiko galimybes ir tikisi, kad jis bus ugdomas,
atsizvelgiant | jo gebéjimus bei gabumus. Tuo tarpu nei pedagogai, nei pedagogai-analitikai,
nei Svietimo politikai ugdymo kokybés nesiejo su atsizvelgimu j vaiko galimybes.

Perzvelgus minétas ugdymo kokybés sampratas, galima daryti apibendrinima, kad
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo teikéjy, tévy ir Svietimo politiky bei
visuomenés poziuris sutampa Siais ugdymo kokybés sampratos aspektais:

a) kokybiskas ugdymas turi remtis Siuolaikine j vaikg orientuoto ugdymo filosofija,

b) jis turi tenkinti prigimtinius, socialinius, pazintinius ir kultirinius vaiko poreikius bei
laiduoti ugdymo(si) testinuma,

¢) jis turi apimti svarbiausias vaiko ugdymo ir ugdymosi sritis, t.y. buti integralus,

d) ugdymas turi laiduoti vaiko gyvenimo ugdymo jstaigoje gerove.

e) turi biti taikomos Siuolaikinés ugdymo technologijos, orientuotos j spontanisko ir
pedagogo inicijuoto vaiko ugdymo dermeg,

f) turi buti kuriama tinkamai struktiiruota ugdomoji aplinka.

Tyrime dalyvave tévai ypa¢ akcentavo, kad kokybiskas ugdymas turi atitikti vaiky
patirtj, gebéjimus ir ugdymosi galimybes.

Kitos kokybés sampratos labiau buidingos atskiroms respondenty grupéms.

Tyrimo duomeny gretinimas su teorine uzsienio programy kokybés kriterijy analize,
leidzia daryti apibendrinima, kad S$vietimo politiky, visuomenés atstovuy, mokslininky,
pedagogu ir tévy kokybiSko ugdymo sampratos atitinka Europos ir kity uZsienio Saliy
vaiku ugdymo kokybés Kriterijus.

3.1.2. VISUQMENES ATSTOVU, TEVU IR PEDAGOGU NUOMONIU APIE
KOKYBISKA UGDYMA PASISKIRSTYMAS: KIEKYBINIS TYRIMAS

Siekiant nustatyti, kurios kokybisko ugdymo sampratos vyrauja tarp visy Lietuvos
gyventojy, tévy, auginanciy ikimokyklinio bei prieSmokyklinio amziaus vaikus, ir pedagogy,
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dirban¢iy su Sio amziaus vaikais, buvo atliktas reprezentatyvus kiekybinis tyrimas. Tyrimo
duomenys pateikti 1 paveiksle.

Tyrimo duomenys rodo, kad visuomené ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo
kokybe sieja su gera vaiko prieZiura: kad biity pamaitintas, pamigdytas, nesirgty (68,7 %
atsakymy). Apie pusé tyrime dalyvavusiy Lietuvos gyventojy ikimokyklinj ir prieSmokyklinj
ugdyma laiko kokybiSku, jei jstaigoje garantuojama gera vaiko savijauta (47,7 %
atsakymy), vaiku rapinasi mylinti, maloni, riipestinga auklétoja (47,5 % atsakymy). Taigi
visuomenei svarbiausia jstaigy atlieckama vaiko globos funkcija. Ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo jstaigy/grupiy veiklos kokybe su ugdymu sieja tik penktadalis
Lietuvos gyventojy (20,9-23,8 % atsakymy). Galima manyti, kad visuomené nepakankamai
Zino mazy vaiky institucinio ugdymo funkcijas bei kokybisko ugdymo poveikj vaikui.
Todé¢l vadojaujamasi dar sovietine nuostata, kad ugdymo jstaigose vaikas tik globojamas. Kita
vertus, tai gali rodyti visuomenés nepasitikéjima jstaigy atlieckamomis ugdymo funkcijomis
— pageidaujama bent jau geros vaiko globos, manant, jog ugdymu pasirtipins Seima.

75,4%
gera vaiko savijauta (nori eiti j grupe, turi draugy ir kt.) 7% —] °

jdomus, jvairus gyvenimas grupéje (laisve zaisti, jdomi 7337, 170,7%
veikla, renginiai 50,9’6‘0 °

gerai jrengta ugdymo jstaigos aplinka (daug erdves, zaisly,

priemoniy, estetiSka, patogi vaikams ir kt.) 532%%%

geri vaiko pasiekimai (nuolat daroma paZanga, geras _ 153,7%
wystymasis, brandumas mokyklai) 50

68,5%

48,7%
geranoriSki darZelio darbuotojy santykiai su tévais 2 8‘9 °
,07/0

48.39
vaikg mylinti, maloni, riipestinga auklétoja ﬂsb,f%
7,5%
1 |
gera vaiko priezidra (geras maitinimas, poilsis, rGpinimasis 39,1% 1%
sweikata) 8,7%

profesionalus darbas su gabiaisiais, ypatingy poreikiy 130,1%
turin€iais vaikais

kiekvienam vaikui valstybés garantuojama vieta darzelyje
(tévams pageidaujant)

0,0% 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0
% % % % % % % %
‘El Visuomenés nuomoné m Téw nhuomoné O Pedagogy nuomoné ‘

1 pav. Visuomenés atstovy, tévy ir pedagogy nuomoniy apie kokybiska ugdyma pasiskirstymas

Statistiné analiz¢ leido nustatyti reikSmingus visuomenés atstovy poziiiriy skirtumus: 5
didziyjy miesty gyventojai, Klaipédos ir Tauragés apskrities gyventojai dazniau minéjo, kad
kokybiskas ugdymas turi pasizyméti gera vaiko priezitra. 35-44 m. amziaus, dirbantys
specialistai, asmenys, turintys 3-9 m. vaiky bei jvairios Seiminés padéties, iSskyrus viengungius
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(-es), gyventojai dazniau mano, kad kokybiSkas ugdymas turi pasizyméti gera vaiko savijauta.
Kad vaikg mylinti, maloni, ripestinga auklétoja yra kokybiSko ugdymo poZymis, dazniau teige
25 m. ir vyresni gyventojai, jvairios Seiminés padéties, iSskyrus gyvenancius neregistruotoje
santuokoje.

Panasi tendencija stebima ir analizuojant tévy, auginanciy ikimokyklinio bei
prieSmokyklinio amziaus vaikus, nuomong. Taciau tévai Siek tiek dazniau ikimokyklinj ir
prieSmokyklinj ugdyma vertina kaip kokybiska, jei istaigoje garantuojama gera vaiko
savijauta (58,7 % atsakymy), jei vaiku rupinasi mylinti, maloni, riipestinga auklétoja (50,1
% atsakymy). Be to, tévams Siek tiek svarbesni yra vaiko ugdymo rezultatai - apie trecdalis
tevy ikimokyklinj ir prieSmokyklinj ugdyma laiko kokybisku, jei yra garantuojami geri vaiko
pasiekimai (31,1 % atsakymy). StatistiSkai reikSmingy pozitiriy skirtumy jvairiose
sociodemografinése grupése néra.

IS esmés kitaip ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybe supranta pedagogai.
Ugdymo kokybg jie sieja su gera vaiko savijauta, optimaliu ugdymo organizavimu ir gerais
vaiko pasiekimais, t.y. ne tiek su globa, kiek ugdymu. Jy nuomone, ikimokyklinis ir
prieSmokyklinis ugdymas kokybiSkas, jei vaikas jauciasi gerai (75,4 % atsakymy), jei
gyvenimas grupé¢je vaikui jdomus, turiningas (70,7 % atsakymy); jei gerai jrengta ugdomoji
aplinka (68,5 % atsakymy), jei geri vaiko pasiekimai (53,7 % atsakymy).

Apie pusé pedagogy pazymi, kad vaikui svarbi mylinti, maloni, riipestinga auklétoja
(48,3 % atsakymy), geranoriski darzelio darbuotojy santykiai su tévais (48,7 % atsakymy),
taCiau pirmenybe teikia gerai vaiko savijautai, turiningam ir rezultatyviam vaiko ugdymui.
Aukstesnio iSsilavinimo pedagogai dazniau, nei Zemesnio, ugdymo kokybe sieja su gera vaiko
savijauta (p<0,05), gerais jo pasiekimais (p<0,05), didesnj pedagoginj stazg turintys — su
darzelio darbuotojy santykiais su tévais (p<0,01).

Gera vaiko priezitrg pedagogai akcentuoja maziau (39,1 % atsakymy), nei visuomené
ar tévai. Matyt, vaiko globa jiems atrodo kaip savaime suprantamas dalykas, be kurio
nejmanoma gera vaiko savijauta darzelyje. Paaiskéjo, kad vaiky skaicius grupéje turi jtakos
pedagogy nuomonei apie vaiko globg — kuo maziau grupéje vaiky, tuo dazniau pedagogai
ugdymo kokybe sieja su gera vaiko globa (p<0,001).

Tik 30,1 % pedagogy ugdymo kokybés pozymiu laiko profesionaly darba su gabiais ar
ypatingy poreikiy turin€iais vaikais. Taigi $iai sri¢iai démesys aiskiai per mazas.

Siekta iSsiaiSkinti, ar tévy, kuriy vaikai lanko/lanké ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo grupes, ir pedagogu, dirbanciy ikimokyklinio, prieSmokyklinio
ugdymo bei miSriose grupése, poziiris j ugdymo kokybe skiriasi.

Kiekybinio tyrimo duomenys (13 lentel¢) rodo, kad tévy, kuriy vaikai lanko/lanké
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo grupes, pozitris j ugdymo kokybe praktiSkai
nesiskiria. StatistiSkai reik§mingy poZiiirio skirtumy nenustatyta.

Tuo tarpu pedagogy, dirbanciy ikimokyklinio, prieSmokyklinio ugdymo bei misriose
grupése, nuomones Siek tiek iSsiskiria. PrieSmokyklinio ugdymo grupése dirbanciyjy tarpe
buvo daugiau pedagogy, mananciy, jog ugdymas kokybiskas, jei profesionaliai dirbama su
gabiaisiais bei ypatingy poreikiy turiniais vaikais. Taip teigé, 38,03% prieSmokyklinio
ugdymo grupiy pedagogy ir tik 24,19% ikimokyklinio ugdymo grupiy pedagogy.

Panasi tendencija stebima ir gerus vaiko pasiekimus siejant su aukSta ugdymo kokybe.
Gerus vaiko pasiekimus aukstos ugdymo kokybés pozymiu pripazjsta 60,56% prieSmokyklinio
ir 50,90% ikimokyklinio ugdymo pedagogy. Nuomonei, kad ugdymas kokybiskas, jei vaiky
gyvenimas grupéje idomus ir jvairus, pritaria 76,06% prieSmokyklinio ugdymo pedagogy ir
68,59% ikimokyklinio ugdymo pedagogy.

Ikimokyklinio ugdymo grupése dirbanciyjy tarpe buvo daugiau pedagogy, kurie
kokybisku laiko ugdyma, jeigu vaiku riipinasi ji mylinti, maloni, riipestinga auklétoja. Taip
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teigé 51,26% ikimokyklinio ugdymo pedagogy ir maziau, ty. 42,96% prieSmokyklinio
ugdymo pedagogy. Ikimokyklinio ugdymo pedagogai dazniau siejo ugdymo kokybe su gerai
jrengta ugdymo jstaigos aplinka (70,40%), kai tuo tarpu prieSmokyklinio ugdymo pedagogai
Siam ugdymo aspektui skyré maziau reikSmes (66,90%).

Taigi ikimokyklinio ugdymo pedagogai dazniau paryskina ugdymo aplinka ir malony
pedagogo bendravima su vaikais, o prieSmokyklinio ugdymo pedagogai — turiningg vaiky
veikla, gerus jy pasiekimus bei gabiy ir ypatingy poreikiy turin¢iy vaiky ugdyma.

ISryskejo  statistiSkai  reikSmingas (p<0,005) skirtumas tarp ikimokyklinése ir
prieSmokyklinése grupése dirbancy pedagogy poziiiriy — pastarieji ugdymo kokybe dazniau
sieja su profesionalia pagalba ypatingy poreikiy vaikams. Kiti poziliriy skirtumai néra
statistiSkai reikSmingi.

13 lentelé

Tévy, kuriy vaikai lanko/lanké ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo grupes, ir pedagogy,
dirbanciy ikimokyklinio, prieSmokyklinio ugdymo bei miSriose grupése, nuomoniy apie
ugdymo kokybe pasiskirstymas

Tévuy, kuriy vaikai Pedagogu, dirbanciy skirtingose
lanko/lanké skirtingas | grupése, nuomoné
Teiginiai, nusakantys, koks yra grupes, nuomone
kokybiskas ikimokyklinis ir Ikimokyk | PrieSmo- | Ikimokyk | PrieSmo- | Misri
riesmokvklinis uedvmas linio kyklinio linio kyklinio ikimokykli-
p y gay ugdymo ugdymo ugdymo ugdymo nio-
priesmokyk
linio
Gera vaiko priezilira 66,40% 65,40% 36,46% 36,62% 50,79%
Gera vaiko savijauta 57,80% 59,50% 74,37% 78,17% 76,19%
Vaikg mylinti, maloni, riipestinga 51,20% | 48,80% | 51,26% | 42,96% 52,38%
auklétoja
Geri vaiko pasiekimai 30,60% 32,20% 50,90% 60,56% 53,97%
Gerai jrengta ugdymo jstaigos 25,60% | 27,30% | 70,40% | 66,90% 71,43%
aplinka
Idomus, jvairus gyvenimas grupéje 23,70% | 21,50% | 68,59% | 76,06% 65,08%
Geranoriski darzelio darbuotojy 22,70% | 22,40% | 49,82% | 48,59% 46,03%
santykiai su tévais
Kiekvienam vaikui valstybés 8,30% 7,80% 11,19% | 16,90% 17,46%
garantuojama vieta darzelyje
Profesionalus darbas su gabiaisiais 7,60% 8,30% 24,19% | 38,03% 38,10%
ypatingy poreikiy turin¢iais vaikais

Apibendrinat galima teigti, kad visuomenés atstovai ir tévai ugdymo kokybe labiau
sieja su vaiko globa, tuo tarpu pedagogai — su vaiko ugdymu.

Galima manyti, kad tévai nepakankamai gerai suvokia institucinio ugdymo funkcijas
bei kokybisko ugdymo poveikj vaikui. Tokj visuomenés ir tévy pozitrj gali salygoti
nepakankama ugdymo institucijy vykdoma Svietéjiska veikla.

Tévy, kuriy vaikai lanko/lanké ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo grupes,
pozitris j ugdymo kokybe praktiskai nesiskiria (statistiSkai reikSmingi skirtumai nenustatyti).

PrieSmokyklinio grupiy pedagogai ugdymo kokybe dazniau nei ikimokykliniy grupiy
pedagogai sieja su profesionalia pagalba ypatingy poreikiy vaikams. Kiti nedideli poziiiriy
skirtumai néra statistiskai reikSmingi.
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3.2. JSTAIGU SUKURTU IKIMOKYKLINIO UGDYMO PROGRAMU IR
PRIESMOKYKLINIO UGDYMO PROGRAMOS KOKYBE

3.2.1. ISTAIGUY SUKURTUY IKIMOKYKLINIO UGDYMO PROGRAMU IR
PRIESMOKYKLINIO UGDYMO PROGRAMOS KOKYBES VERTINIMAS: KOKYBINIS
TYRIMAS

JSTAIGY SUKURTU IKIMOKYKLINIO UGDYMO PROGRAMU KOKYBE

Siekiant nustatyti, kokia yra jstaigy sukurty ikimokyklinio ugdymo programy kokybe,
buvo atliktas pedagogy focus grupiy tyrimas, jvykdyta reprezentatyvi anketiné Lietuvos
pedagogy apklausa, atliktas ekspertinis jstaigy sukurty programy kokybés vertinimas.

Focus grupiy tyrimu buvo aiskintasi, kaip pedagogai supranta ugdymo turinj, kaip jj
modeliavo programose, kiek rémési nacionalinémis ir kitomis iki tol sukurtomis programomis,
kiek jos originalios. Taip pat buvo aiSkintasi, kokias pedagogai jziliri turinio sudarymo
problemas bei jo tobulinimo galimybes, jgyvendinimo nuostatas, formas ir btidus.

Turinio sampratos

Pedagogy iSsakyti teiginiai rodo, kad jy ugdymo turinio sampratos yra Siuolaikiskos,
atspindincios Siuolaiking filosofing sgveikos-ugdymosi paradigma. I$skirtos subkategorijos:
Turinys — ugdytinos kompetencijos, jgyjamos vaikui veikiant; Ugdymo turinj sudaro
vertybinés nuostatos, gebéjimai, Zinios, patirtis, tematika, problematika, vaiko veiksenos bei
jo veikla, saviraiskos biidai, ir ugdymosi medziaga, Ugdymo turinys yra procesas, kurj
sudaro planuojamas ir pasiektas ugdymo turinys rodo, kad pedagogai gerai zino ,,Metodinése
rekomendacijose ikimokyklinio ugdymo programai rengti* (2006) iSdéstytas ugdymo turinio
Sivolaikines sampratas. Pedagogai teigia: ,,...programos turinyje yra akcentuojamos tos
svarbiausios vaiko kompetencijos, tai yra Zinios, gebéjimai, vertybinés nuostatos, kurias tam
tikromis konkreciomis veiksenomis ugdytinis turi issiugdyti“ (Nr. 1). Kiti pedagogai dar placiau
iSvardina sudétines programos turinio dalis: ,, Turinj sudaro vertybinés nuostatos, gebéjimai,
Zinios, patirtis, tematika, problematika, vaiko veiksenos bei jo veikla® (Nr. 2); , Pasaulio
pazinimas, saviraiskos biidai, ir ugdymosi medziaga“ (Nr. 2). Pedagogai siekia, kad nebity
atotriikio tarp planuojamo ir realaus ugdymo turinio: “Kai mes kiiréme programq, siekéeme, kad
nebiity atotritkio tarp numatomy jgyti kompetencijy ir ty kompetencijy, kurias mes ugdome
kasdieng.” (Nr. 2).

Subkategorija - Ugdymo turinj sudaro ugdymo sritys ir vaiko veiksenos, rodo, kad
dalis pedagogy ugdymo turinj link¢ tapatinti su ugdymo sritimis: ,, Yra tokios sritys: socialinio
emocinio ugdymo sritis, kalbos, meniné, pazinimo ir sveikatos saugojimo ir stiprinimo. ... Tos
sritys suskirstytos j tam tikras veiksenas.” (Nr. 1), ,,... pilietiSkumo ugdymas irgi yra labai
svarbus, mes | tai irgi atsizvelgem.* (Nr. 5), ,,... | sveikq gyvenseng, j sveikq gyvenimo biidg. *
(Nr. 6), ,,... | ekologijq — tausot gamtq, sodint medelj .... " (Nr. 6).

Vaiko sitlomas ugdymo turinys pedagogy pripazjstamas kaip lygiavertis jy paciy
numatomam ar parenkamam ugdymo turiniui (subkategorija: Ugdymo turinys — tai, kq siiilo,
renkasi vaikas). Minétg poziiirj akivaizdziai iliustruoja tokie pedagogy teiginiai: ,, Taip pat
labai tinka ... kq siilo vaikas, nes is tikryjy programq kurdamos, rasydamos, labai
atsizvelgiame j vaiky poreikius ir jy norus. (Nr. 3); ,,Pedagogas turi konkreciai pazZinti tuos
vaikus su kuriais dirba, pamatyti, kq jie siiilo, koks jy interesas, kokie jy, na, sakykim,
saviraiskos ugdymo(si) poreikiai*“ (Nr. 6). Pedagogy nuomone, labai svarbu ir ,,...vaiko
subkultiiros - to vidinio pasaulio - iSraiska per jvairias veiksenas grupés veikloje. “(Nr. 7).

Be to pedagogai laikosi nuostatos, kad ugdymo turinys turéty buti pritaikytas vaiko
individualumui ir grupés savitumui.
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Biitina pazyméti, kad dalis pedagogy ugdymo turinj dalinai tapatina su vaikui
perteikiamomis Ziniomis. ISskirtos subkategorijos: Ugdymo turinys — tai Zinios; Ugdymo
turinys tai, ko mokome vaikq, rodo, kad kai kurie pedagogai vis dar laikosi tiesioginio
mokymo paradigmos: ,,...na, ir Zinoma, Zinios, be abejo, uzima irgi kazkokiq vietq.” (Nr. 2);
,AS suprantu, kad turinys yra visa tai, ko mes vaikus mokome.” (Nr.20). Akivaizdu, kad
minety sampraty negalima laikyti kokybiSka ugdymo turinj atspindin¢iomis sampratomis.

Ikimokyklinio ugdymo turinio modeliavimo ypatumai

Per pedagogy focus grupiy diskusija aptarti ir ikimokyklinio ugdymo turinio
modeliavimo  ypatumai. Diskusijose paaiskéjo pedagogy daZzniausiai naudojamas
ikimokyklinio ugdymo turinio modeliavimas. Daugiausia teiginiy apima subkategorija:
Turinys sisteminamas pagal ugdomas vaiky kompetencijas. Taigi, pedagogy nuomone,
ugdymo sandarg lemia numatytos ugdyti vaiky kompetencijos: ,, lkimokyklinio ugdymo turinys
sisteminamas atsizvelgiant | ugdomas vaiky kompetencijas.* (Nr. 5); ,,...menas yra priemoné
ugdyti vaiko penkias kompetencijas, kurias mes Zinome. Ir mes dar jraséem doring
kompetencijq, tuo akcentuodami vertybing orientacijg.* (Nr. 8).

Ugdymo turinio modeliavima, pedagogy nuomone, salygoja jstaigos veiklos kryptis
(subkategorija: Turinys modeliuojamas pagal jstaigos veiklos kryptingumgq). Kai kuriy
programy turinio sandaros asimi tampa prioritetin¢ vaiko ugdymo sritis, tokia kaip etninis,
ekologinis, meninis ugdymas ir kt. Pedagogai teigia: ,, Ugdymo(si) turinys déstomas pagal
istaigos ugdymo kryptingumq: saves pazinimo, ekologinj, etnokultiirin, demokratiniy
tarpusavio santykiy ugdymaq* (Nr. 5).

Remiantis focus diskusijy medziaga, ugdymo(si) turinj pedagogai taip pat sistemina
pagal ugdymo jstaigos aplinka, skirtingo amziaus vaiky poreikius, veikla bei pasiekimus.
ISskirtos subkategorijos: Turinys siejamas su ugdymo jstaigos aplinka; Turinys sisteminamas
pagal skirtingo amZiaus vaiky poreikius; Turinys sisteminamas pagal vaiko veiklg ir jo
pasiekimus, Sudarant turinj apgalvojami aktyvios vaiko veiklos skatinimo formos, metodai,
biidai, rodo, kad modeliuodami ugdymo turinj pedagogai sieké atsizvelgti | jstaiga supancia
fizing, socialing ir kultiiring aplinka, tyrinéjo vaiky poreikius, vertino pasiekimus: ,,...
atsizvelgiama ... ir | ugdymo jstaigos, kur jinai randasi, ... aplinkq...” (Nr. 2); ,, Miisy jstaigos
programa parengta pagal vaiky poreikius. ...buvo visus metus atliktas tyrimas, stebéjom
vaikus, ir buvo iSrySkinti pagrindiniai poreikiai. Noréjom nustatyti, kuria linkme rengti
programgq. Dabar galiu net jvardinti, kokius poreikius patenkinam. Aisku, vaiko prigimtinis
poreikis yra Zaisti, poreikis bendrauti, judéti, poreikis paZinti, kirybiskai save isreiksti,
meniniy jspidziy poreikis, biitent tai, kas svarbu to amziaus vaikui.“(Nr. 9); ,, Programoje
pateikta, kq ir kaip veikia vaikas, kq ir kaip veikia pedagogas, ir, aisku, vaiko pasiekimy
jvertinimas.“ (Nr. 9); ... sudarant ... jstaigos ugdymo programgq, pirmiausia, buvo
orientuojamasi j vaiko ugdymq veikla — ugdymgq(si) zaidimu, aktyvia vaiko veikla. ...
apzvelgiant metodus ir buidus, pirmiausia, apie tai buvo ir kalbama, kad biity aktyvus vaikas,
norintis suzinoti, jgyjantis tam tikrq savo patirtj. “ (Nr. 3).

Pedagogai teigia, kad jstaigos ikimokyklinio ugdymo programos turinys véliau
konkretizuojamas, planuojant veikla: “...mes tq programq savaitei nusimatome is programos
bendros, turim isklotines ir jie (tévai — aut.) susipazjsta kiekvieng savaite.” (Nr. 1).

Ugdymo jstaigy parengty programy turinio panaSumas su nacionalinémis ir
kitomis programomis

Focus grupiy diskusijose pedagogai iSsaké mintis apie tai, kiek rémési nacionalinémis
ir kitomis ikimokyklinio ugdymo programoms, kurdami jstaigy programy turinj. ISskirtos
subkategorijos: Istaigos programos pagrindas — , Veérinélis“, ,,Gairés*; Istaigos programa
struktiriSkai panasi j prieSmokyklinio ugdymo(si) programgq; Istaigos programa grindZiama
wAnkstyvojo ugdymo vadovo“ turiniu; [staigos programa buvo grindZiama - , Geros

pradiios®, , Auginu gyvybés medj“ programy idéjomis; Turinys sudarytas ,,Vérinélio“,
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Valdorfo ir Montesori programy pagrindu. Jos rodo, kad pedagogai vadovavosi praktisSkai
visomis iki programy rengimo decentralizacijos Salyje naudotomis programomis — tiek
nacionalinémis, tiek alternatyviosiomis, tiek autorinémis bei atskiroms ugdymos sritims
skirtomis programomis. Pedagogai teigia: ,,..mes kiréme savo jstaigy programas
atsizvelgdamos ir j ,, Vérineli“ ir j ,,Ugdymo gaires* ir j ,,Gerg pradzig*“, ir tai buvo tiesiog
pamatai* (Nr. 14); ,,...ankstyvojo ugdymo vadovq ziuréjom... " (Nr. 9), ,, Rémémeés ,, Veérinélio *
programa, ir humanistinio ugdymo ,, Auginu gyvybés medj“ programa...” (Nr. 9); ...
isskirtinis dalykas ir privalumas darzelio, kad jis po vienu stogu geba tuos skirtingus
(Montesori, Valdorfo, visuminio — aut.) metodus priglausti.” (Nr. 7). Kaip Siuolaikinés
programos pavyzd] pedagogai naudojo ,,PrieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programa®:
,,...Struktiriskai programa yra panasi j priesmokyklinio ugdymo (programg — aut.), pagal
kompetencijas rengta programa* (Nr. 8). Taigi, pedagogai tur¢jo net keliolika ugdymo turinio
modeliy, kuriais galéjo pasinaudoti.

Istaigy parengty ikimokyklinio ugdymo programy turinio originalumas

Focus grupiy diskusijose buvo iSkeltas jstaigy parengty ikimokyklinio ugdymo
programy turinio originalumo klausimas. Vos keletas iSskirty subkategorijy: Suformuluoti
siekiami vaiko gebéjimai; ISplésta meniné bei doriné kompetencija; Programoje atspindima
istaigos aplinka, savitumas, rodo, kad pedagogai sunkiai reflektuoja apie tai, kokj turinj jie
perémé iS kity Salies programy, o ka naujo, originalaus yra sugalvoje patys ar peréme i
Siuolaikinés uzsienio patirties. Tik vienas kitas pedagogas aiSkiai nurodo, kuo nauja, originali
programa: ,,...meniné kompetencija praskleista j keturias meno sritis. Ir doriné kompetencija
papildyta. Tai va tas miisy ir yra naujumas toks. Ir mes jvardijam, kad taikom meno metodq
ugdydami ikimokyklinio, prieSmokyklinio amZiaus vaikus savo jstaigoje.” (Nr. 8). Kiti
pedagogai kaip originalumg jvardina turinio pritaikyma jstaigos savitumui: ,, Miisy jstaigos
atspindys yra Sitoje programoje.... Ir visa ta aplinka yra pritaikyta biitent miisy jstaigai, ir
vaiky elgsena, ir pedagogy elgsena, ir priemonés turimos - tik tai miisy jstaigos, tuo jinai ir yra
savita. “ (Nr. 9). Taciau dazniausiai pedagogai negali pasakyti, kuo programa originali.

Istaigy parengty ikimokyklinio ugdymo programy turinio tobulinimo galimybés

Focus grupiy diskusijoje buvo iskeltas jstaigy parengty ikimokyklinio ugdymo
programy turinio tobulinimo galimybiy klausimas. ISskirtos subkategorijos: Reikia paraSyti
suprantamiau; Reikia turinj labiau individualizuoti; Reikia daugiau vietos skirti Zaidimams;
Labiau atsiivelgti j tévy poreikius; Labiau atsiZvelgti | bendruomenés poreikius; Labiau
atsizvelgti | ugdymo aplinkq; Itraukti tévus j ugdymo programy tobulinimgq. Subkategorijos
rodo, kad pedagogai kol kas nejzvelgia esminiy programy tobulinimo krypciy, aspekty. Jy
nuomone reikia tik ,,Siek tiek™ patobulinti tai, kg jie jau yre sukirg: ,, Gal pateikti turinj taip,
kad buty labiau suprantamas.* (Nr. 20); ,,...Reikéty ji dar labiau individualizuoti.“ (Nr. 20);
,...dabar as galvoju, kad siilyciau kolegom suteikti daugiau reiksmés zaidimams, kg mes
mazai jtraukem j ...miusy darzelio ugdymo programgq.* (Nr. 21), ,,...yra bitinybé atsizvelgti ... j
bendruomenés poreikius jstaigoje. “ (Nr. 3).

Biitina pazymeéti, kad tobulintiny esminiy programos aspekty nejzvelgiantys pedagogai
negali efektyviai pagerinti programy kokybés.

Istaigy parengty ikimokyklinio ugdymo programy jgyvendinimo nuostatos

Analizuojant pedagogy focus grupiy medziaga iSskirtos subkategorijos, kurios rodo,
kad pedagogai laikosi tiek klasikiniy esminiy nuostaty (subkategorijos: Ugdymo turinys
igyvendinamas nusistatant prioritetus; Igyvendinant turinj laikomasi nuoseklumo pagal
amZiaus grupes; Igyvendinant turinj laikomasi nuoseklumo pagal sezong), tek ir Siuolaikine
sgveikos-ugdymo(si) paradigmag atitinkan¢iy nuostaty (subkategorijos: Turinys laisvai
interpretuojamas; Turinys individualizuojamas; Ugdymo turinys jgyvendinamas kryptingai
inicijuojant vaiky veiklg; Ugdymo turinys siejamas su socialinés aplinkos informacijos
srautais). Aktualu apzvelgti pedagogy teiginius, kurie atspindi Siuolaikine filosofija
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grindziamas nuostatas. Pedagogai pabrézia ugdymo turinio individualizavimo biitinybe: “per
individualy jo pazinimg - j individualy jo ugdymgq.”(Nr. 3); kryptinga zaidybiniy situacijy
modeliavimg: ...Zaidybinés situacijos atrenkamos pagal kiekvieno vaiko norq.” (Nr. 2);
interpretacinj poziirj i turinj: ,, Ne diktatoriskai perduoti jam visa tai (ugdymosi turinj — aut.),
o0 Zinoti, ko is to vaiko turi noréti...”“ (Nr. 3).

PRIESMOKYKLINIO UGDYMO TURINIO KONKRETIZAVIMO YPATUMAI

Salyje yra naudojama nacionaling bendroji priesmokyklinio ugdymo ir ugdymosi
programa. Pedagogams rekomenduojama konkretizuoti pakankamai bendras prieSmokyklinio
ugdymo gaires.

Per pedagogy focus grupes buvo diskutuojama, kaip jie konkretizuoja prieSmokyklinio
ugdymo(si) turinj. Nustatyta keletas prieSmokyklinio ugdymo turinio konkretizavimo krypciy.
Dalis pedagogy prieSmokyklinio ugdymo turinj konkretizuoja pagal vaiky pasiekimus,
gebéjimus, interesus (subkategorijos: Turinys konkretizuojamas pagal vaiky pasiekimus;
Turinys konkretizuojamas, atsizvelgiant j vaiko gebéjimus, interesus). PrieSmokyklinio
ugdymo pedagogai mety pradzioje vertina kiekvieno vaiko pasiekimus, aiskinasi jy interesus ir
geb¢jimus, todel ugdymo turinj konkretizuoja pagal vaiky galimybes. Pedagogai teigia:
,, Prioritetg teikiame turinio konkretizavimui pagal vaiky pasiekimus. “(Nr. 4), ,,... pirmiausia
atsizvelgiama yra j vaiky gebéjimus, ... interesus. “(Nr. 1).

Kiti pedagogai orientuojasi j ugdymo(si) tikslus, iSskiria prioritetines kompetencijas,
atsizvelgia 1 ugdymo krypti istaigoje (subkategorijos: Turinys konkretizuojamas pagal
siekiamus tikslus bei ugdomas kompetencijas; Turinys konkretizuojamas numatant
prioritetines kompetencijas; Turinys konkretizuojamas atsizvelgiant j vaiky ugdymo kryptj
jstaigoje). Pedagogai atkreipia démesj ] tai, kad | vieng grupe gali susirinkti aukstus
pasiekimus turintys vaikai, o i kita grupe — zemus. Pagal jy pasiekimus biitina konkretizuoti
turing: ,, Ateina ... vaikai, kurie turi daug placiai isvystyty gebéjimy. O kitg kart jie ateina ....
turintys ... daug (trikstamy - aut.) gebéjimy. ...Tada reikéty jau galvoti, kaip sudaryti tinkamq
jiems programq ... atsizvelgiant ... | parengtq priesmokyklinio ugdymo programq, kokie
pirmiausia siekiami tikslai.” (Nr. 9). Pagal vaiky pasiekimy lygj iSskiriamos prioritetinés
kompetencijy sritys: ,, Biitent ir nusistatomos tam tikros prioritetinés sritys, tos prioritetinés
kompetencijos“ (Nr. 3). Tuo paciu atsizvelgiama ] ugdymo krypti jstaigoje: , Ir biitent
planuojant ... vis viena integruojam tam tikras detales tos krypties, kokia jstaiga yra.
Pavyzdziui, jeigu etno krypties, integruojam tam tikras ... etno krypties detales . (Nr. 1).

Dalis pedagogy prieSmokyklinio ugdymo turinj konkretizuoja, déstydami jj temomis ar
projektais, t.y. suteikia jo jgyvendinimui patogig praktiska forma: “...programq sudarome
metams ir pagal temas.”(Nr. 3). , Kaip be projektinio planavimo. ... Nes vis tiek tie
projektéliai net ir kiekvienoj grupéj, ne tik priesmokyklinio ugdymo, bet ir lopselinéj grupéj jau
yra.” (Nr. 3). (subkategorijos: PrieSmokyklinio ugdymo turinys konkretizuojamas pagal
temas; Konkretus turinys isdéstomas projektais).

Pedagogai prieSmokyklinio ugdymo turinj konkretizuoja ji planuodami bei sudarydami
vaikams individualias programas (subkategorijos: Konkretus turinys iSdéstomas ilgalaikiame
ir trumpalaikiame planuose; Turinys konkretizuojamas sudarant individualias vaiko
ugdymo programas). Jie teigia: ,, AiSku, prioritetas ... kiekvienais metais, be to neapsieiname,
yra ilgalaikis ir trumpalaikis planavimas. Tai yra ir metams, ir savaitei ar ten dienai (Nr. 3);
., Bet, sakysim, kai miisy darzelj lanké dailininkés ... anitkas, tai jam buvo sudaryta individuali
dailés ugdymo programa. Na, kai yra dainuojanciy mergaiciy ... natiralu, kad joms bus
sudaromos tokios programos. “ (Nr. 3).

Konkretizuodami prieSmokyklinio ugdymo turinj pedagogai siekia jo ir ikimokyklinio
ugdymo turinio tgstinumo, atsizvelgia i tévy poreikius ir kt. Taigi prieSmokyklinio ugdmo(si)
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turinio konkretizavimas atitinka Siuolaiking jo sampratg bei nacionalinio lygmens
rekomendacijas pedagogams.

14 lentelé
Ugdymo turinio sampratos, modeliavimas, jgyvendinimo nuostatos

Kategorija Teigi- | Subkategorija
ni
dal;nis
Turinio sampratos 10 | Turinys — ugdytinos kompetencijos, igyjamos vaikui veikiant
7 Ugdymo turinys — tai, kg sitilo, renkasi vaikas
6 Ugdymo turinj sudaro vertybinés nuostatos, gebéjimai, Zinios,
patirtis, tematika, problematika, vaiko veiksenos bei jo veikla,
saviraiskos biidai, ir ugdymosi medziaga
5 Ugdymo turinj sudaro ugdymo sritys ir vaiko veiksenos
5 Ugdymo turinys yra procesas, kurj sudaro planuojamas ir
pasiektas ugdymo turinys
2 Ugdymo turinys pritaikytas vaiko individualumui ir grupés
savitumui
1 Néra vieningo susitarimo, kas yra ugdymo turinys
1 Ugdymo turinys — tai Zinios
1 Ugdymo turinys tai, ko mokome vaika
Ikimokyklinio 4 Turinys sisteminamas pagal ugdomas vaiky kompetencijas
ugdymo turinio
modeliavimas
2 Turinys modeliuojamas pagal jstaigos veiklos kryptinguma
2 Turinys siejamas su ugdymo jstaigos aplinka
1 Turinys sisteminamas pagal skirtingo amziaus vaiky poreikius
1 Turinys sisteminamas pagal vaiko veiklg ir jo pasiekimus
1 Sudarant turinj apgalvojami aktyvios vaiko veiklos skatinimo
formos, metodai, biidai
1 Sudarant ugdymo turinj atsizvelgiama j Siuolaikines tendencijas
visuomenéje
1 Turinys konkretizuojamas planuojant veikla
Ugdymo turinio 5 Istaigos programos pagrindas — ,,Vérinélis®, ,,Gairés*
panasumas su
nacionalinémis ir
kitomis
programomis
2 Istaigos programa struktiriskai panasi j prieSmokyklinio
ugdymo(si) programa
1 Istaigos programa grindziama ir ,,Ankstyvojo ugdymo vadovo*
turiniu
1 Istaigos programa buvo grindZziama —,,Geros pradzios®,
,Auginu gyvybés med]* programy idéjomis
1 Turinys sudarytas ,,Vérinélio®, Valdorfo ir Montesori programy
pagrindu
Ugdymo turinio 1 Suformuluoti siekiami vaiko geb¢jimai
originalumas
1 ISplésta mening bei doriné kompetencija
1 Programoje atspindima jstaigos aplinka, savitumas
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Ugdymo turinio 1 Reikia paraSyti suprantamiau
tobulinimo
galimybés
1 Reikia turinj labiau individualizuoti
1 Reikia daugiau vietos skirti Zaidimams
1 Labiau atsizvelgti | tévy poreikius
1 Labiau atsizvelgti | bendruomenés poreikius
1 Labiau atsizvelgti ] ugdymo aplinkg
1 Itraukti tévus ] ugdymo programy tobulinimg
Ugdymo turinio 1 Ugdymo turinys jgyvendinamas nusistatant prioritetus
igyvendinimo
nuostatos
1 Turinys laisvai interpretuojamas
2 Turinys individualizuojamas
4 Ugdymo turinys jgyvendinamas kryptingai inicijuojant vaiky
veikla
1 Igyvendinant turinj laikomasi nuoseklumo pagal amziaus
grupes
1 Igyvendinant turinj laikomasi nuoseklumo pagal sezona
1 Ugdymo turinys siejamas su socialinés aplinkos informacijos
srautais
PrieSmokyklinio 2 Turinys konkretizuojamas pagal vaiky pasiekimus
ugdymo turinio
konkretizavimas
1 Turinys konkretizuojamas, atsizvelgiant | vaiko gebéjimus,
interesus
2 Turinys konkretizuojamas pagal siekiamus tikslus bei ugdomas
kompetencijas
1 Turinys konkretizuojamas numatant prioritetines kompetencijas
1 Turinys konkretizuojamas atsizvelgiant j vaiky ugdymo kryptj
Jstaigoje
2 PrieSmokyklinio ugdymo turinys konkretizuojamas pagal temas
1 Konkretus turinys iSdéstomas projektais
3 Konkretus turinys iSdéstomas ilgalaikiame ir trumpalaikiame
planuose
1 Turinys konkretizuojamas sudarant individualias vaiko ugdymo
programas
1 Turinys konkretizuojamas islaikant ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio turinio testinuma
1 Turinys konkretizuojamas, atsizvelgiant j tévy norus, poreikius
ir interesus
1 Turinys konkretizuojamas, atsizvelgiant j ugdymo jstaigos

aplinka

Apibendrinat galima teigti, kad daugumos tyrime dalyvavusiy pedagogy ugdymo
turinio sampratos yra Siuolaikiskos, atspindincios Siuolaikine filisofing sgveikos-ugdymosi
paradigma, atitinkanc¢ios europonés erdvés programy kokybés kriterijus. Kita vertus, nedidelé
dalis pedagogy turinj tapatina su vaikui perteikiamomis Zziniomis bei tiesioginiu vaiko
mokymu, t.y. vadovaujasi akademinio ugdymo nuostatomis, kurios neatitinka ikimokyklinio
amziaus vaikui nattiralaus ugdymosi budo.
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Pedagogy nuomone, ikimokyklinio ugdymo turinys modeliuojamas jvairiai: pagal vaiky
kompetencijas, poreikius, vaiky veiksenas, istaigos veiklos kryptingumg ir kt., t.y.
vadovaujamasi metodinémis programy rengimo rekomendacijomis bei nacionalinémis ir
alternatyviomis ugdymo programomis.
esminiy programy tobulinimo krypc¢iy, menkai naudojasi uzsienio patirtimi, taigi jy galimybés
esmingai tobulinti programas yra ribotos.

3.2.2. JISTAIGY SUKURTUY IKIMOKYKLINIO UGDYMO PROGRAMU IR
PRIESMOKYKLINIO UGDYMO PROGRAMOS KOKYBES VERTINIMAS: KIEKYBINIS
TYRIMAS

Atliekant anketing apklausg, siekta iSsiaiskinti, kokiomis programomis ir kitais
ugdymo Saltiniais naudojasi ikimokykliniy ir prieSmokykliniy grupiy pedagogai. (15 lentel¢)

15 lentelé
Programos ir papildomi Saltiniai, kuriais remiasi pedagogai organizuodami ugdyma grupéje
Programos ir papildomi Saltiniai, kuriais remiasi Ikimokyklin¢ | PrieSmokyk Misri
pedagogai organizuodami ugdyma grupéje: grupe liné grupé grupe

istaigos parengta ikimokyklinio ugdymo programa 95,31 52,11 85,71
nacionalinémis programomis (“Vérinélis”, “Gairés”) 49,10 31,69 26,98
bendraja prieSmokyklinio ugdymo(si) programa 32,49 96,48 69,84
autorinémis arba atskiry ugdymo sri¢iy lietuviy
autoriy parengtomis programomis (“Po téviskés 31,05 37,32 23,81
dangum”, “Auginu gyvybés med;j” ir kt.)
jstaigos ikimokyklinio ugdymo programos pagrindu
parengta grup€s programa 29,96 13,38 26,98
alte@atyv19@1s programomis (Montesori, Valdorfo, 13,00 1127 17.46
Regijo Emilija, Pjaze)
jstaigos programos pagrindu kiekvienam vaikui
parengta individualia ugdymo programa 12,27 15,49 7,94
bendr051os prlesmokykl.mlo ugdymo(si) programos 10,11 40.85 2540
pagrindu parengta grupés programa
uzsienio programy atskiry skyriy medziaga 6,50 6,34 9,52
lenk'u(,' rusuz,vzyduz ir }(t. Valstyblqemls programomis 1.81 0.70 476
tautiniy mazumy vaiky ugdymui
Kita 5,05 6,34 4,76

Ikimokyklinés bei misrios grupés pedagogai vieningai teigia, jog jie remiasi jstaigos
parengta ikimokyklinio ugdymo programa (atitinkamai 95,31%; 85,71%).

Kita vertus, tyrimo duomenys rodo, jog populiarios vis dar iSlieka nacionalinés
programos. Jomis naudojasi beveik puse (49,10%) ikimokyklinés grupés pedagogy, maZiau
nei tre¢dalis (26,98%) misSrios grupés pedagogy. Remiantis kokybinio tyrimo duomenimis,
galima manyti, kad dalis pedagogy vis dar labiau pasitiki nacionaliniy ikimokyklinio ugdymo
programy kokybe, gana sunkiai pereina prie darbo tik pagal jstaigy sukurtas ikimokyklinio
ugdymo programas.

Beveik visi prieSmokyklinés grupés pedagogai nurodé naudojantys bendraja
prieSmokyklinio ugdymo(si) programa (96,48%). Taciau apie pusé juy (52,11%) teigia, kad
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naudojasi jstaigos parengta ugdymo programa. Galima manyti, kad nemazai ugdymo jstaigy
prieSmokyklinio ugdymo programa integruoja su ikimokyklinio ugdymo programa,
parengdami bendrg jstaigos vaiky ugdymo programa.

Dirbdami pedagogai idéjy semiasi i§ visy Lietuvoje iSleisty programy. PrieSmokyklinio
ugdymo programos metodiniais nurodymais remiasi ir ikimokyklinés bei misrios grupés
pedagogai (atitinkamai 32,49%; 69,84%). Gana didelis skaiCius pedagogy, organizuodami
ugdyma grupéje, integruoja autoriniy arba atskiry ugdymo sri¢iy lietuviy autoriy parengty
programy elementus, vadovaujasi istaigos ikimokyklinio ugdymo programos pagrindu parengta
grupés programa. Lenky, rusy, zydy ir kt. valstybinémis programomis, skirtomis tautiniy
mazumy vaiky ugdymui, uzsienio programy atskiry skyriy medziaga, kaip rodo tyrimo
duomenys, naudojasi tik nedaugelis tyrime dalyvavusiy pedagogy.

Atliekant anketing apklausa, siekta nustatyti, kaip pedagogai vertina jstaigy parengtas
ikimokyklinio ugdymo programas ir nacionaling prieSmokyklinio ugdymo(si) programa.
Tyrimo duomenys rodo (2 pav.), jog ikimokykliniy, prieSmokykliniy bei miSriy grupiy
pedagogai ypac pozityviai (apie 95 proc.) vertina jstaigy parengtas ikimokyklinio ugdymo
programas. Patenkinamai ar blogai jvertinty programy tyrimo duomenys neatskleidé.
PrieSmokyklinio ugdymo(si) programa pedagogai vertina kiek pras¢iau. Tokie duomenys rodo,
kad pedagogai aukStai vertina savo parengty programy kokybe ir néra kritiski jy atzvilgiu.
Nustatytas statistiSkai reikSmingas vertinimy skirtumas — kuo aukStesné pedagogy
kvalifikacija, tuo kritiSkiau jie vertina savo jstaigy parengtas programas (p<0,05).

Be to, mokyklose veikianciy ir privaciy grupiy pedagogai taip pat kritiskiau vertina
istaigy parengtas programas (p<0,05).

12,70
Labai gerai 16,

90
— 123,83
182,54

Gerai 18,87

69,31
4,76
Vidutiniskai 2,82
5,42

0,00
Patenkinamai |0,00
0,00

0,00
Blogai |0,00
0,00

Ugdymo programy vertinimas

‘I:l Ilkimokykliné grupé m PrieSmokykliné grupé O Misri grupé ‘

2 pav. Ugdymo programy vertinimas

Apibendrinant galima daryti i§vadas, kad pedagogai ugdydami vaikus naudojasi jstaigy
parengtomis ikimokyklinio bei nacionaline prieSmokyklinio ugdymo programomis, taciau
naudojasi ir kitomis Lietuvoje iSleistomis ar i§ uzsienio atsiveztomis programomis.

Pedagogai ypac¢ aukstai vertina savo parengty programy kokybe ir néra kritiski jy
atzvilgiu. Kuo aukstesné pedagogy kvalifikacija, tuo kritiSkiau jie vertina savo jstaigy
parengtas programas. Mokyklose veikianciy ir privaciy grupiy pedagogai taip pat kritiSkiau
vertina jstaigy parengtas programas
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3.2.3 ISTAIGU SUKURTU IKIMOKYKLINIO UGDYMO PROGRAMU KOKYBES
EKSPERTINIS VERTINIMAS: KOKYBINIS TYRIMAS

Vertintas ugdymo jstaigy parengty ikimokyklinio ugdymo programy atitikimas
programy kokybés kriterijams ir poZymiams. Buvo taikytas ekspertinio vertinimo metodas.

1. Atliekant ekspertinio programy vertinimo analiz¢, dométasi ar programoje
atspindéti vaiko poreikiai, kokie poreikiai ir kaip atspindéti .

Eksperty nuomone, esminiai vaiko poreikiai yra iSdéstyti programy jvadinése dalyse
,Bendrosios nuostatos”. Daugumoje ikimokyklinio ugdymo programy vaiky poreikiai
atspindéti gana formaliai. Eksperty nuomone, ugdymo programose ,,isskirti esminiai vaiky
poreikiai: zaidimo, bendravimo, meniniy jspidziy ir saviraiskos, paZinimo, judéjimo,
saugumo“, be to, siekiama tenkinti tyrin¢jimo, kiirimo, psichinio ir fizinio saugumo,
emocinius, individualumo ir kt. poreikius. Atskirose programose, anot eksperty, vaiky poreikiai
pateikiami labai apibendrintai, t.y. siekiama ,,tenkinti prigimtinius, socialinius, paZzintinius,
kultiros, taip pat ir etninés, poreikius “.

Be to, ekspertai mano, kad tokiose programose ,tritksta  aiskumo,
vienodumo...jvardijant vaiky poreikius, kuriuos programa numato tenkinti“, o organizuojant
ugdyma nors ir atsizvelgiama j vaiko poreikius, taciau jy ,,realizavimo galimybés ugdymo
turinyje neatsiskleidzia “.

Eksperty teigimu, kai kuriose ugdymo programose vieniems vaiky poreikiams skiriama
daugiau démesio, kitiems maziau. Kaip prioritetiniai iSskiriami pvz., specialieji ,, alergisky
vaiky poreikiai: pazinti su sveikata susijusias savo galimybes ir apribojimus‘; socialiniai
,,...numatyta ypatingg démesj skirti skirtingg socialing patirti turinciy vaiky poreikiy
tenkinimui, nes j jstaigq priimami vaikai i§ pasiturinciy, gausiy bei socialiai remtiny Seimy “,
ar kirybiSkumo, saviraiSkos poreikiai ,,ypac didelis démesys yra skiriamas kirybiskumo
ugdymui, vaiky meninei saviraiskai “, sudarant jiems palankias ugdymo salygas.

Ekspertai pazymi, kad tik keletoje vertinty programy vaiky poreikiai pateikiami ne
formaliai, bet siejant juos su strateginiais dokumentais, metodologinémis, filosofinémis
ugdymo kryptimis, tikslais, uzdaviniais, ugdymo turiniu. Tokiy programy kiiréjai remiasi
humanistinés, progresyvistines, rekonstruktyvistinés pedagogikos ugdymo kryptimis (pvz.,
,pagal progresyvisting filosofing ugdymo kryptj ugdymo turinyje akcentuojama ne Zinios, o
gebéjimas kaupti informacijq, veikti paciam, taikant individualizavimo ir integracijos principg,
pagal rekonstruktyvisting kryptj sudaromos sqlygos ugdytis uz jstaigos riby, pasinaudoti savo
Ziniomis vykdant projektus, tyrinéjant), siedami vaiko poreikius su ugdymo tikslais,
uzdaviniais (pvz., ,,programos uzdaviniai keliami butent Siy poreikiy tenkinimui ‘) bei ugdymo
turiniu (pvz.,,, Ugdymo turinys sudarytas taip, kad jj jgyvendinant biity tenkinami visi isvardinti
vaiko poreikiai“, ,, poreikiy tenkinimui ugdymo turinyje skirta pakankamai vietos “).

Kaip teigia ekspertai, nezilirint neformalaus vaiky poreikiy pateikimo, vis tik kai
kuriose programose pasigendama ,, etniniy poreikiy jvardijimo, nors ugdymo turinyje tokius
poreikius i$ dalies numatyta tenkinti“, ,,vaiky su negale specifiniy poreikiy pristatymo bei jy
tenkinimo “, ,,visai neatspindeéti ypatingyjy vaiky poreikiai (pvz., kalbos, komunikavimo
sutrikimy turinciy, labai gabiy vaiky), ,, neisskirta dvikalbiy vaiky ugdymo problema*. mano,

Ekspertai daro iSvada, kad ikimokyklinio ugdymo programos nevisiskai atitinka
programy kokybés kriterijus ir poZymius, nes nors ir ,, atliepia svarbiausius vaiko poreikius*,
taciau ,,...yra ribotos ir paliktos savieigai‘ bei turi trikumy atspindint vienus ar kitus vaiko
poreikius.
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2. Ugdymas, kaip kryptinga, siekianti atitinkamy ugdytojo ir ugdytiniy bendry tiksly
veikla, remiasi tam tikra ugdymo teorija ir yra orientuojama ] jos realizacija praktikoje.
Kiekviena ugdymo teorija turi savo filosofines iStakas.

Tyréjus domino klausimas ,,ar programa grindZiama Siuolaikine ugdymo filosofija? Ar
iSrySkéja vaiky ugdymo(si) ir vaiko-pedagogo sqveikos kryptis?

Istaigy kurtas programas analizave ekspertai pastebi, jog tik dviejose programose aiskiai
jvardijamos ugdymo filosofinés kryptys, kaip pavyzdziui, rekonstruktyvistiné, holistiné.
Pastaryjy programy ugdymo turinj, eksperty teigimu, taip pat stengiamasi konstruoti
vadovaujantis ugdymo filosofiniy krypciy nuostatomis. Likosiose programose uzsimenama,
jog, nusakant ugdymo tikslus, parenkant metodus, modeliuojant turinj, vadovaujamasi
,siuolaikinémis ugdymo filosofijomis®, taciau filosofinés kryptys nejvardijamos. Tikétina, kad
ugdymo teorijy filosofiniai pagrindai néra pakankamai perprasti. Programose iSvardinamos
pedagoginés, psichologinés teorijos. Ekspertai, analizuodami programy ugdymo turinj
atskleidé, jog daznai Siuolaikinés pedagoginés, psichologinés teorijos tik deklaruojamos, negu
jomis i§ tiesy vadovaujamasi. Nors daugumos jstaigy kurty programy ugdymo turinys
orientuotas | ugdytinio savisklaida bei saviraidg, taiau vis dar pasitaiko situacijy, kur
vadovaujamasi teorijomis, orientuotomis j zmonijos apibendrintos patirties perteikimg
ugdytiniams.

3. Vertindami ikimokylinio ugdymo programas ekspertai doméjosi ar turinio
struktiira atspindi Siuolaikinj pozitri i ugdyma ir turinio svarbiausias sritis ir ar
ugdymo(si) turinys atrinktas kokybiskai.

Eksperty nuomone, ikimokyklinio ugdymo programy turinio struktiira atspindi
Siuolaikinj pozitirj j ugdyma ir svarbiausias turinio sritis. Sis pozifris isry$kéja atrenkant
ugdymo sritis ir pateikiant jy eiliSkuma programoje. Apie pusés vertinty ugdymo programy
turinys skirstomas ] ankstyvaji (1-3 m.) ir ikimokyklini amziy (3-6 m.). Keletoje programy
ekspertai pasigenda turinio skirstymo atskirais amziaus tarpsniais, tuo paciu nejvertinant ir
konkretaus amziaus vaiky patirties, poreikiy (tame tarpe ir specifiniy), amziaus galimybiy.

Ekspertai teigia, kad trec¢dalio ikimokyklinio ugdymo programy turinys sisteminamas
pagal ugdymo sritis, apimancias fizinj vystymasi ir sveikatos saugojima; socialinj emocinj
vystymasi; pazinimg ir intelekto vystymasi; meninj ugdymasi, kalbg ir bendravima, socialing
patirtj, sveikatos stiprinimg, menus arba visas biitinas vaiko ugdymo sritis. Ugdymo turinj
modeliuojant pagal ugdymo sritis, kiekvienai sri¢iai yra numatomi uzdaviniai ir pateikiami
vaiko gebéjimai toje srityje. Programos turinys, anot eksperty, pateikiamas remiantis vaiko
turima patirtimi bei ,, kreipiant vaikq j platesnius kultiirinius, etinius, paZintinius, socialinius
horizontus ““. Daugumos programy ugdymo turinio apimtis pakankama, jis apima visas svarbias
vaiko ugdymo(si) sritis, palikta erdvé turinio konkretizavimui pagal vaiko poreikius, patirtj bei
tévy pageidavimus. Ugdymo turinys atitinka vaiko amZiaus galimybes ir interesus. Ugdymo
turinyje démesio centre yra vaikas, kaip aktyvus veikéjas, galintis rinktis pasaulio pazinimo ir
saviraiSkos biidus, veiksenas, inspiruoti veiklos temas ir kt.

Taciau ekspertai mano, kad keletos programy ugdymo turinys yra per siauras,
pasigendama turinio konkretizavimo pagal tévy poreikius, ugdymo sritis.

Atlike programy vertinimg ekspertai teigia, kad dviejy trecdaliy programy turinys
modeliuojamas pagal ugdytinas kompetencijas, kickvienai kompetencijai numatant siektinus
ugdymo uzdavinius, ,, atliepiancius vaiko poreikius, interesus ir pateikiant vaiky gebéjimus “.
Tokiose programose turinio problematika pristatoma aiskiai, logiskai, nuosekliai. Pristatant
kiekvienos ugdytinos kompetencijos gaires, numatomos, sugrupuojamos vaiko veiksenos ir
veikla, paliekant erdvés konkretizavimui pagal vaiko patirt] ir amziaus galimybes. Vienos
vaiky kompetencijy sampratos formuluojamos ,,is vaiko pozicijos (aktyviai judeéti, pasitikéti
savo jégomis), kitos — is pedagogo (tenkinti poreikj bendrauti).
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Ekspertai teigia, kad kai kuriose ugdymo programose vieny kompetencijy turinio
apimtis yra platesné, kity siauresné. Pastebéta, kad vienoje kitoje programoje per siaurai
pateiktas pvz., meninés, komunikavimo, pazinimo kompetencijy turinys, joms nekeliami atskiri
uzdaviniai, pasigendama ,,daugiakalbéje, daugiakultiiréje aplinkoje auganciy vaiky ugdytiny
kompetencijy integracijos “, neisryskéja ,,dvikalbiy vaiky ugdymo problematika “.

Ugdymo programy vertintojai nustaté, kad poros programy ugdymo turinys
sisteminamas pagal vaiko poreikius, vienos pagal ,,5 pasaulio ir saves pazinimo temas‘ ir
vienos pagal projektus, taciau, anot eksperty, toks turinio pateikimas kelia abejoniy, nes ,,jis
yra aiskiai per siauras*, o ,,projekty déstymo struktira daugiau primena déstymg per temas,
nei per projektus .

Ekspertai teigia, kad daugumos ugdymo programy turinys yra atrinktas atsakingai ir
kokybiskai, iSdéstytas nuosekliai sunkéjancia tvarka, atitinka vaiky tévy iSsakytus poreikius.
Programos autoriy atsakingg poziiirj j ugdymo turinio atrankg ir jo jsisavinimo galimybes rodo
numatytos vaiko veiksenos, su gana jvairiomis priemonémis, veikla bei lygiagreciai numatytos
pedagogo veiksenos ir metodai. Programa susieta su artimiausia ir tolimesne vaiky ugdymo(si)
aplinka, apima etninius kultiirinius aspektus.

Nezitrint teigiamo ikimokyklinio ugdymo programy vertinimo, jose ekspertai pastebi ir
trikumy. Kai kuriose programose nenurodytas ugdomy jstaigoje vaiky amzius, neiSskirtos
specialiyjy poreikiy turin¢iy vaiky fizinés ir psichinés negalios, specifiniai jy poreikiai bei
jiems svarbios ugdymo(si) sritys, ,,fodél sudétinga vertinti ar ugdymo programa atitinka
amziaus galimybes, juo labiau turimq negalig. “. Ekspertai kai kuriose programose pasigenda
etniniy, kultiiriniy vertybiy, Siuolaikiniy informaciniy technologijy ugdymo, nepakankamai
atspindétus vaiko norus, poreikius, interesus. Jie teigia, kad kai kurios ugdymo turinio dalys
per daug tematiskos, nepalikta vietos laisvai jas keisti, atsizvelgiant i ,, vaiky patirtj, poreikius,
interesus, galimybes, téevy pageidavimus, bendruomenés litkescius ir pan. “.

Eksperty nuomone, nepakankama kai kuriy programy ugdymo turinio kokybe rodo ir
pasitaikantys pernelyg sukonkretinti ugdymo turinio elementai, galintys sumazinti pedagogo
galimybe rinktis, keisti ir improvizuoti, sunkiai jgyvendinamos programos idéjos (pvz.,
numatyta 3-4 m. vaikams ,,organizuoti ekskursijas j Jaunyjy gamtininky stotj, struciy fermg,
girininkijq ir t.t., neteisingai jvardijamos vaiko veiksenos, kaip , Gerai jauciasi darZelio
aplinkoje, kuri primena namy aplinkg*“, ,, Lengvai prisitaiko prie dienos ritmo darzelyje“ ir
pan.), ugdymo turinio nesiejimas su vaiko gyvenamaja aplinka.

4. Analizuota ir vertinta ,ar turinys rodo vaiko pasiekimy augimg“. Eksperty
vertinimu, dviejuose tre¢daliuose programy vaiky poreikiy tenkinimas iSdiferencijuotas pagal
amziaus grupes, humatant tai amziaus grupei atitinkama veikla, nattiraliai pastebimas ir vaiko
pasiekimy augimas. Kreipiamas démesys vertybiniy nuostaty formavimui(si), ugdymo turinys
nuzymi vaiko augima, laipsniSka jvairiy mokéjimy, gebéjimy jtvirtinimg sudarant, keiciant
ugdymosi salygas. Programose numatyta lanksti, atitinkanti vaiko galimybes pasickimy
vertinimo metodika.

Ekspertai taip pat pastebi, jog yra programy, kuriy turinys néra priskirtas atskiroms
amziaus grupéms ar tam tikram vaiko i$sivystymo lygmeniui, tod¢l nejmanoma jzvelgti galimo
pasiekimy augimo. Vaiko pasiekimy vertinimas pateiktas neaiSkiai arba pasigesta pasiekimy
vertinimo kriterijy, kokie pasiekimai vertinami, kiek karty, kaip vertinami, kokiomis formomis
ir pan. Vaiky pasiekimy vertinimui numatyti ir nepriimtini ikimokykliniam amziui budai -
»standartais, normomis ar kriterijais paremti ir pladiai naudojami testai, skirti Zinioms,
gebéjimams vertinti®.

5. Siekta nustatyti, ar programoje pakankamai atspindéti jstaigos ir regiono
gamtiniai, edukaciniai, etniniai, kultoiriniai ypatumai
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Atlike ikimokyklinio ugdymo programy vertinimg ekspertai mano, kad daugelio jstaigy
jvaizdis pateikiamas pakankamai aiSkiai. Ugdymo programose ryskiai atsispindi jstaigy
savitumai: sveika ir saugi gyvensena, etniné, menin¢ veikla, specialusis vaiky ugdymas su
psichine ir fizine negale, bendravimas ir bendra veikla su Seima. Apibréziant jstaigos savituma
nurodoma, jog jstaigoje sudaromos salygos vaikams geriau pazinti savo miesta, nusakomos
zymiausios lankytinos vietos, artimiausi kultliriniai ir gamtiniai objektai, akcentuojamas
aktyvus dalyvavimas jvairaus pobudzio edukacingje veikloje bei projektuose, palaikant
kultiirinius  socialinius rySius, bendradarbiaujant su jstaigos, mikrorajono, miesto
bendruomenémis bei jvairiy tarnyby darbuotojais.

Ekspertai akcentuoja, kad jstaigy ir regiono gamtiniai, edukaciniai, etniniai, kultriniai
ypatumai atspindéti labai nevienodai. Apie tre¢dalio ikimokykliniy jstaigy programose jie
atspindéti ne formaliai, tick bendrosiose nuostatose, tieck ugdymo turinyje, dalyje, numatant
konkrec¢ius uzdavinius, vaiky veikla, jy dalyvavima jvairiuose renginiuose, edukaciniuose
projektuose, bendruomenés Sventése. Teigiama, kad programos ugdomojo turinio tematika yra
siejama ir derinama su jstaigai, Saliai budingomis tradicijomis, Sventémis, gamtos ciklais.

Deja, ekspertai nurodo, kad kity dviejy tre¢daliy ugdymo jstaigy programose gamtiniai,
edukaciniai, etniniai, kultiiriniai, regioniniai ypatumai pateikiami tik formaliai bendrosiose
programy nuostatose, nesiejant jy su ugdymo turiniu. Kai kuriy programy autoriai,
pristatydami savo regiono ypatumus, paZymi, kad aplinka turininga kulttriniais objektais, kad
bendradarbiavimas ir dalyvavimas regiono kultiriniy objekty organizuojamose renginiuose
padeda vaikui ugdyti(is) kompetencijas, pilietiSkuma, spresti ekologinius ugdymo uzdavinius,
tatiau ,,ugdymo turinyje nuorodos j regiono ypatumus...” néra. Kitose programose, anot
eksperty, beveik neuzsimenama apie jstaigos ir regiono gamtinius, edukacinius, etninius,
kultiirinius ypatumus, o ugdymo turinys tik dalinai ar visai nesiejamas su jstaigos ir regiono
ypatumais.

Taigi ekspertai daro iSvada, kad ikimokyklinio ugdymo programose nepakankamai
atspindéti jstaigos ir regiono gamtiniai, edukaciniai, etniniai, kultiiriniai ypatumai, todél jos tik
dalinai atitinka ugdymo jstaigy parengty ikimokyklinio ugdymo programy kokybés kriterijus
iIr poZymius.

6. Siekta nustatyti, ,,ar programa parengta valstybiniy programy pagrindu? Kiek ji
originali ir remiasi Europos valstybiy patirtimi?“ Daugumoje programy, kaip pazymi
ekspertai, konkreciai nenurodyta kokiomis valstybinémis vaiky ugdymo programomis remtasi
kuriant savaja, taciau tai aiSkiai atsispindi (o ir programy turinys rodo) literatiiros sarase. Visos
programos rengtos vadovaujantis valstybinémis programomis: O. Monkevicienés ,,Ankstyvojo
ugdymo vadovas“, vaiky darzelio programa ,Vérinelis”, V. GraZienés ir R.Rimkienés
,1kimokyklinio ugdymo gairés” ir kt.; papildomomis ugdymo programomis: B.Grigaités
,Protinio vaiky  brandumo mokyklai programa”, O.Verseckienés etninio ugdymo gairés
vaikams ,,Po téviskés dangum”, J. Baktinaités humanistinio vaiky ugdymo programa ,,Auginu
gyvybés medj” ir kt.

Ekspertai pastebi, kad originalumo programoms suteikia kompetentingai parengtos ir
ugdymo praktikoje iSbandytos individualios jstaigy programos, orientuotos j vienas ar kitas
ugdymo sritis. Tokiy programy, eksperty nuomone, vos 3. Dar keletoje programy taikytos ir
Europos valstybiy vaiky ugdymo programy idéjos, pastarosios programos pasiZymi
originalumu ir savitumu.

Keliy programy turinys — ryski valstybinés programos ,,Vérinelis*‘ kopija, nors ir stengtasi
integruoti darzelyje jau anks¢iau naudojamy autoriniy programy elementus.

Rengiant programas, kaip teigia ekspertai - i$ jy turinio, literatiiros sarase pateikty Saltiniy -
matosi, jog vos keliose panaudota viena-kita uzsienio programy idé¢ja. Todél didzioji dauguma
istaigy rengty programy naujumu, originalumu nepasizymi.
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7. Ekspertai noréjo iSsiaiSkinti ar programos turinys yra moksliskai pagristas.

Eksperty teigimu, tik apie pusés ikimokyklinio ugdymo programy yra moksliskai
pagristos, padedancios vaikui formuotis teisingg pasaulio vaizda. Anot eksperty, jstaigy
programos  remiasi  pazangiomis  filosofinémis  (humanistiné, egzistencialisting,
fenomenologing, konstruktyvistiné, rekonstruktyvine, progresyvistin¢) ugdymo kryptimis,
Siuvolaikiniais psichologijos mokslo pasiekimais ir pazangiomis ugdymo teorijomis,
skatinan¢iomis asmenybés skleidimasi, pabrézianciomis vaiko saviugda, saviraiSka, orientuota
1 vaiko raidos poky¢ius ,,Cia ir dabar”, F. Frébelio, O. Dekroli, R. Steinerio, Z. Pjeze, L.
Vygotskio, A. Gardnerio, E. Eriksono, A. Maslow, R. Rogerso ir kt. autoriy pedagoginémis
idéjomis, lietuviy autoriy programy turiniu ir sava patirtimi.

Taciau programy vertintojy manymu, kita pus¢ ugdymo programy kiréjy turéty
atkreipti démesj ] darZelio programos mokslinj pagrindimg ir pasidométi naujesniais
dokumentais nei pvz., ,,lkimokyklinio ugdymo koncepcija“, kuri buvo parengta Lietuvos
Svietimo reformos pradzioje .

Ekspertai teigia, kad daugelis programy kiréjy savokas vartoja tiksliai, korektiskai,
dalykiniy klaidy i§ esmés nepastebéta, iSskyrus keleta programy.

Nustatyta, kad programose neiSvengta kai kuriy netikslumy (pvz., ,, ugdytysi pastabumo
mastymq'; tyrinéja garso isgavimq jvairiais instrumentais: muzikos, gamtos, ritminés
melodijos...”“ ), abejotiny formuluoCiy (pvz., ,, pastebéti ir koreguoti psichinius ir fizinius vaiko
vystymosi nukrypimus ‘) ar (pvz.,,,..sudarant jiems galimybe ugdytis pagal savo amZiaus
galias, fizines ir dvasines savybes...“, , padidinti jautrumq aplinkos estetikai ir meno
kiiriniams ), todél siuloma kai kurias formuluotes labiau apmastyti, iSgryninti. Programy
tekstuose ekspertai aptinka neaiskumy, kylanciy klausimy (pvz., ,, kokia M.Montesori terapija
taikoma jstaigoje*) bei dalykiniy klaidy, kai 3-4 m. grupés turinyje numatomas loginio
mastymo lavinimas. Deja, raSant programos teksta neiSvengta raSybos, stiliaus, korekttiros
klaidy.

8. Duomenys gauti, atsakant j klausima, ,,ar programa atvira, lanksti, keic¢iama pagal
tévy, vaiky, jstaigos bendruomenés poreikius?*“, eksperty taip pat nedziugina. I §j aspekta,
rengiant programas, eksperty teigimu, taip pat nepakankamai atsizvelgta. Vienose jy nuostata
iSreikSta, taciau detalesnés keitimo galimybés ar aiSkesniy nuorody kaip tai rekomenduojama
atlikti néra pateikta. Kitose programose nuostata neisryskéja, kad programos turinys gali buti
keiciamas, kad tévai skatinami dalyvauti programos tobulinime, taiau pati programa yra
tinkamai parengta, pakankamai lanksti, palikta erdvés konkretizavimui. Likusios programos
nepasizymi atvirumu ir lankstumu, tekstuose neteko aptikti, kad biity raSoma apie jos
atnaujinimo galimybes, taip pat vaiky, tévy, pedagogy galimybe dalyvauti jos koregavimo
procese.

Tik vienoje programoje iSskirtas ,,Ikimokyklinio ugdymo programos atnaujinimas‘
skyrius. Per metus numatoma vykdyti stebéjimus, tévy, pedagogy apklausas. ISanalizavus
stebé&jimy duomenis, pedagogy pasitlymus, pastabas, tévy pageidavimus, programa numatoma
tobulinti ir atnaujinti po 2 mety.

9. Ekspertinis programuy vertinimas padéjo nustatyti, ar jos pritaikytos
kasdieniam praktiniam naudojimui.

[Sanalizave ikimokyklinio ugdymo programas ekspertai nustate, kad didesnioji dalis
programy yra gana detalios, i§samios, pritaikytos praktiniam naudojimui. Siy programy
turinys sisteminamas pagal amziaus grupes, turinyje pateikiamos konkrecios vaiky ugdymo
gairés, numatomi ugdytini geb¢jimai, vaiko veiksenos, priemonés, pedagogo veiksenos ir
metodai, matomas galimas vaiko augimas.
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Gana patogus programos jforminimas, nurodant vaiko ir pedagogo veiksenas, ,, jgalina
nesunkiai atsirinkti bendruosius programinius elementus ir konkretizuoti turinj planuojant
ugdomqjq veiklg“. Ekspertai teigia, kad programose kiekvienai ugdomai kompetencijai
numatyti ugdymo uZzdaviniai bei jiems priderintos sitilomos vaiky veiksenos, gali padéti
pedagogams sékmingai struktiiruoti ugdymo procesa. Akivaizdu, kad tokios programos atliepia
istaigos ugdymo kryptis ir yra realiai igyvendinamos.

Taciau keletas ugdymo jstaigy programy néra labai patogios ir pritaikytos kasdieniam
praktiniam naudojimui, nes ugdymo turiniui triiksta konkretumo, jis nesuskirstytas amziaus
tarpsniais. Tai apsunkina grupiy pedagogy darba ir jie privalo nuolat galvoti apie jvairius
programos jgyvendinimo budus, atsizvelgdami i vaiky amziy, jy raidos lygi, patirtj, poreikius,
interesus, galimybes.

Ekspertai nustaté, kad kai kuriy ikimokyklinio ugdymo programy ugdymo turinyje
pasitaiko dalykiniy netikslumy (pvz., ,Zinant, jog programa skirta vaikams su fizine ir
psichine negale, kai kurie programiniai elementai gali biiti realiai nejgyvendinami, pvz.,
,,...5uolivodamas, ...eidamas ant pirsty galy, ..vazZinéjant dviratukais, ...rieduciais,
..slidinéjant slidémis, ...CiuoZiant paciiizomis*“), truksta vientisumo formuluojant tekstus,
pasimetama koncentruojantis j esminius programos dalykus, programos turinio konkretinima
pagal amziaus grupes. Be to, ,, turint omenyje, jog ugdymo(si) turinys néra baigtinis (dél
siitlomo interpretacinio jo realizavimo biido)“, atnaujinant, perzilrint programa, galéty buti
paieskota tokio ugdymo(si) turinio ir tokios jo pateikimo formos, kad pedagogas, reaguodamas
1 vaiky patirtj, poreikius, interesus, galimybes, galéty laisvai jj keisti.

Taip pat ekspertai teigia, kad jstaigose parengty ugdymo programy egzemplioriy
skaiCius yra nepakankamas, todél ji negali tenkinti visose grupése dirbanéiy pedagogiy
poreikiy.

10. Ekspertai, siekdami jvardyti, ,kuri programos dalis paraSyta kokybiskiausiai?
Kuri programos dalis prasciausia“, kartu pastebi, jog programos labai skiriasi savo kokybe.
Vieny programy visos dalys parengtos kokybiskai, gaila tik, kad tokiy vos viena kita. Kity
programy bendrosiose nuostatose, nusakant ikimokyklinio ugdymo principus, bei uzdavinius,
pasitaiko stiliaus, logikos klaidy, savoky apibrézimo netikslumy ir kt. Siuo atzvilgiu
kokybiskesnés, kaip pastebi ekspertai, programy ugdymo turinio dalys. Taip pat gana
silpnokai parengtos programy struktiirinés dalys — ,,ugdymo pasiekimai ir jy vertinimas®.
Eksperty sitilymas tobulinant parengtas programas — labiau remtis parengtomis ,,metodinémis
rekomendacijomis ikimokyklinio ugdymo programai rengti®.

Apibendrinat galima teigti, kad ekspertinis programy vertinimas atskleidé tokius jy
privalumus: daugumos programy bendryjy nuostaty dalis parengta tinkamai, gerai atspindéti
regiono ir jstaigos ypatumai. Kai kuriy programy ugdymo turinys aiskiai atliepia ugdymo tiksla
ir uzdavinius, tiksliai nusakomos jgyvendinimo kryptys, siektinos kompetencijos. Kai kuriose
programose ugdymo tikslai, uzdaviniai ir turinys orientuoti i vaiko individualiy poreikiy
tenkinima, jvairiy ugdymosi galimybiy sudaryma.

Ekspertinis programy vertinimas iSrySkino esminius didesnés dalies ekspertuoty
programy trikumus: nepakankamai perprasti filosofiniai programy pagrindai, daugumoje
programy vaiko poreikiai atspindéti tik formaliai, yra programy, kuriy visas ar atskiry sriciy
ugdymo turinys per siauras ar per platus, turinys sisteminamas chaotiSkai, programose
pasitaiko dalykiniy netikslumy.
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3.3. IKIMOKYKLINIO IR PRIESMOKYKLINIO UGDYMO(SI) KOKYBE TEVU
VERTINIMU

3.3.1. UGDYMO KOKYBE JSTAIGOSE TEVUY VERTINIMU: KOKYBINIS TYRIMAS

ISsiaiSkinus ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybés sampratas, siekta
nustatyti, ar tévai (ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo klientai) yra patenkinti Siy
paslaugy kokybe, kaip ja vertina. Su tévais buvo organizuotos 4 focus grupés, per kurias
diskutuota apie ugdymo kokybe jstaigose, kurias lanko jy vaikai.

Tévai apie jstaigy ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo programas

Kokybinio tyrimo focus grupiy medziagos analizé parod¢, kad su jstaigy ikimokyklinio
ugdymo programomis tévai menkai susipazing, todél jos kokybeés vertinti negali: “Kiek as
pamenu, tai as nemaciau jokios ugdymo programos. Bent jau as nemaciau, kad kazkokia biity
kryptis pasirinkta j vieng puse, kazkokia rimta” (Nr. 3).

Tik keletas 1§ visy tévy, dalyvavusiy focus grupiy tyrime, gal¢jo vertinti programos
esme. ISskirtos subkategorijos: Tévams atrodo vertingas tautiSkumo ugdymo turinys
ikimokyklinio ugdymo programoje; Tévy vertinimu, jstaigos programa orientuota j vaiko
poreikius ir artimiausiq aplinkg, Tévus dZiugina galimybé turéti jtakos ugdymo programos
rengimui. Tévai teigia detaliai perziliréje programas, vertina jas kaip kokybiskas, i$skiria tai,
kas jiems jose patinka: ,, Kai prasidéjo programy kiirimas, per tévy susirinkimg buvo paskelbta
ta programa, ir tie punktai visi iSvardinti. Labiausiai patiko tautiSkumo ugdymas.“(Nr.4);
., Kuriant tq programgq atsizvelgta j vaikq, j jo poreikius, j pacig artimiausiq aplinkq pradzioj.
Po to siejama su tolimesne aplinka, pereinant nuo artimo prie tolimo. Na ir, manau, tikrai
nebloga.” (Nr. 5); ,Na, dabar programa néra viena centriné, suteikta galimybé programy
jvairovei. Tas labai dziugina ir tévai gali jg jtakot kiekvienas savo aplinkoj.“(Nr. 6).

Kiti tévai apie ugdymo programos kokybe sprendzia i§ ugdymo proceso. : ISskirtos
subkategorijos: Apie programos kokybe tévai sprendZia i vaiko pasiekimy, Svarbu geras
ugdymas ir bendravimas, o ne programos, Svarbu pedagogo-vaiko, pedagogo-tévy
bendravimas, o ne programos, rodo, kad apie ugdymo programy kokybe tévai dazniausiai
sprendzia i§ ugdymo proceso ir jo rezultaty: “Kiek tas mano vaikas pasieké, tai as darau
isvadq, kad as tqg programg Zinau” (Nr. 6); , Kol mazi vaikai, kazkaip labai smarkiai
ripinausi, nes atrodé nerealiai svarbios tos programos — Montesori, Valdorfas ir kt. Ir, sakau,
studijavau ilgai kur ten vienos pliusai, minusai ir visa kita. Ir ...galutinai priéjau nuomonés,
kad svarbu tiesiog geras ugdymas ir bendravimas, o ne programos.“ (Nr. 2)

Kiek geriau tévai susipazing su prieSmokyklinio ugdymo programa. Jy vertinimus
atitinka subkategorijos: PrieSmokykliné programa priimtina ir naudinga vaikui,
PrieSmokyklinio amZiaus vaikams svarbu geros programos. Tévai yra mate programas, zZino
ju esme, supranta jy naudg vaikui. Su programomis tévus yra supaZinding pedagogai.
,, PrieSmokyklinio amZiaus vaikams ypatingai svarbios programos. Man paciai buvo labai
jdomus tas jy priesmokyklinis ugdymas. Nes as kiekvieng dienq ateinu ir vis kazkas naujo. Ten
taip, pristatinéjo mums programgq, ...mums pasaké, kokios ten gairés, kq mes darysim apskritai.
Taip, tikrai buvau informuota ir pagal tai viskas ir jvyko. (Nr.3),; ,,PradZioje mokslo mety
mokytoja mums pristaté programq, paaiskino pakankamai smulkiai apie kompetencijas, kaip
bus ugdoma, ko ir kokiomis priemonémis sieks...bent jau as su visais mokytojos pasiilymais
sutikau, nes manau, kad ... vaikams ta programa tiks, bent jau mano vaikui.’” (Nr. 1)

Didesnei daliai tévy ugdymo programos riipi mazai. Tai rodo subkategorijos: Programa
reikalinga pedagogams, Tévams programos turinys neripi. Tévai teigia: “kazkas kabo
dabar,...bet ar ten yra ta ugdymo programa - nezZinau. Nepasidoméjau” (Nr. 3). “Nelabai
suprantame apie jq“ (Nr. 6).
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Didziosios dalies tévy poziiriu ugdymo programa, kaip dokumentas, galintis lemti
ugdymo kokybe¢ yra nesvarbus. Teis¢ sudaryti, keisti programas tévai priskiria pedagogams,
nematydami savo vaidmens jy kiirime. Vieni dél to, jog mano neturintys tam kompetencijy, kiti
— dél uzimtumo, treti — dél tradicijy bendrai kurti programas nebuvimo.

Tévai apie kokybiSko ugdymo pozZymius jstaigose, kurias lanko jy vaikai

Kokybinio tyrimo focus grupiy medziagos analizé parodé¢, kad dazniausiai tévai iSskyre
Siomis subkategorijomis koduojamus kokybisko ugdymo pozymius. 1. Istaigoje vaikas
Jjauciasi gerai, yra saugus, Istaigoje garantuojama gera vaiko prieZiiira, sveikata. Vaiko
saugumas — vienas i§ pagrindiniy mazo vaiko poreikiy. Nepakankamai jj tenkinant, kyla
problemy organizuojant visg vaiko ugdyma. Tai suvokdami tévai teigia: ,, Kitas dalykas - kaip
tas vaikas jauciasi darzelyje. AS atsimenu, kaip pats nemégdavau eiti ten. Ir as stebiuosi savo
vaikais, kad jie neturi jokiy problemy: paatostogavo pas mociute meénesj, rytoj einam j darzelj,
viskas, jokiy zyzimy. AS stebiuosi, kad jie jauciasi gerai.” (Nr. 4); ,, DarZeliuose turi biiti dar ta
paskutiné vaiko saugumo, geros savijautos sala, kuri ... leidzia atitolinti tg smurto bangq, kuri
Ji uzplusta bendrojo lavinimo mokykloje. “(Nr. 3). Gera vaiko priezilira, saugumo poreikio
tenkinimas laiduoja gera vaiko sveikata, kuria dziaugiasi tévai: ,,Reiskia, mano jaune¢lis néra ir
niekados nebus praleides dél ligos. Antri metai lanko ir dar nei karto nesirgo.” (Nr. 3). 2.
Auklétojos maloniai bendrauja su vaikais; Istaigoje geros, mylincios ir vaiky mylimos
auklétojos. Tévy nuomone, gera vaiko savijauta pirmiausia, priklauso nuo pozityviy auklétojos
ir vaiko santykiy grupéje, nuo auklétojos asmeniniy savybiy. Taigi malonus pedagogo
bendravimas su vaiku tévy laikomas vienu i§ svarbiausiy kokybés pozymiy: ,,Jeigu vaikas
grizes namo yra patenkintas ir sako, kad as, tarkim, noriu pas tq auklétojq, jvardindamas
vardq, ir pasako, kad ji man patinka, tai manau, kad bent jau tas priminis yra tikrai labai
geras jspudis. Vaikui nebaugu, nes vis tiek pirmiausia vaikas bendrauja su ... suaugusiais. ...1Ir,
manau, kad galima bity rasyti pagyrimus, arba 10 baly biitent tiems pedagogams, su kuriais
vaikas bendrauja. (Nr. 9). 3. Istaigoje auklétojos Ziuri j vaikq kaip | asmenybe. Remiantis
Sivolaikine ugdymo filosofija, vaikas pripazjstamas lygiaverc¢iu ugdymosi subjektu, turinéiu
savo poreikius, kultlira, gyvenimo patirtj. | vaika zilirima kaip i unikalia asmenybg. Tévai
pastebi, kad jstaigose tokio poziiirio laikomasi: “... parodo, kad jisai yra reiksmingas,
nenustumiamas. Leidzia vaikui pajausti, jog vaikas labai irgi yra svarbus” (Nr. 2). 4. I§ Salies
galima matyti ir ugdymo procesgq, ir jo rezultatg. Tévams svarbu ne tik socialiné vaiko globa,
bet ir jo ugdymas bei pasiekti rezultatai. Jei tévai mato ugdymo situacijas jstaigoje (vaiky
zaidimus, meninius bandymus, tyrinéjimus ir kt.), pastebi, kad vaikai jgyja naujy jgudziy,
ugdyma jie laiko kokybisku: ,, Uzsiémimai buvo su jais, is tikryjy vaikas dar buvo labai mazas,
bet ten piesimas atsirado, atsirado lipdymas, plastilinai visokie jdomiis. Po to ten dainavo...
Vaidinimai jvairis.“ (Nr.5) ,, Tarkime, net ir per susirinkimus labai smagu, nors is pradziy
labai keista matyti, kad yra tokia statistika vedama: kiek vaiky plaudavosi rankas rudenj, ir kai
praéjo metai darzely - kiek dabar jau reiskia yra ismoke pavasarj, kiek ten pasiraitodavo
(Nr. 10). 5. Patrauklus birelinis vaiky ugdymas. KokybiSko ugdymo poZymiu tévai laiko ir
vaiko gabumy skleidimgsi. Todél didelj démesj skiria papildomam ugdymui biireliuose:
,,Dukra dar éjo j tokias, kaip ten ,,mandagumo pamokéles*, biidavo papildomos, kur toks ...
pradziamokslis visokiy tokiy dalyky. Arba buidavo angly kalbos, reiskia, pamokélés. “ (Nr. 10).

Be to, kokybisku ugdymu tévai laiko ugdyma, kuris turi aiSkius ugdymo tikslus,
garantuoja vaiko sékmingq socializacijg, ugdymo individualizavimg, gerq vaiko dienos
organizavimg, laiduoja gerus vaiko pasiekimus, brandumq mokyklai ir kt. ISvardintus
ugdymo kokybés pozymius tévai iliustruoja akivaizdziais pavyzdziais i§ jstaigy veiklos: ,, Dar
noriu pasakyti tai, kad vyksta susirinkimai rudenj ir pavasarj. Rudenj ...iskeliamas yra kazkoks
tikslas. ...Gaunami vaiky pasiekimy, jy mokéjimy rezultatai. Ir paskui pavasari mums duoda
kaip ir ataskaitg, ar vaikas patobuléjo, ir ar jis dabar moka tai, koks buvo iskeltas tas tikslas.
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Ir jeigu, sakysim, kazko tritksta, tai auklétoja duoda patarimus, kq reikty padét jam padaryt,
ismokt ar kazkq tokio.* (Nr. 4). ,,AS noriu pasakyti, kad mano mergaité labai nedrgsi yra, bet
labai mégsta dainuoti. ... Auklétojos po piety miegelio, ten po pavakariy ar po vakarienés sédi
su jais ir jie ten kartu dainuoja - jie ten turi tokiq graziq tradicijq. Buvo muzikeé ... praeitais
metais, dabar ji iSéjo, net pasikviesdavau jq padainuoti atskirai - bet tai jinai jau yra
profesionalé - ir jos dainuodavo kartu. Tai Zinot, tuomet buvo dar didesnis dziaugsmas. Taigi
auklétojos net Sitq poreikj patenkina. “ (Nr. 2).

Tévai apie nekokybiSko ugdymo poZymius jstaigose, kurias lanko jy vaikai

Kokybinio tyrimo focus grupiy medziagos analizé atskleidé, ka tévai laiko
nekokybisku ugdymu. Vienas kitas tévas pastebi, kad jo vaikui jstaigoje nuobodu: ,, Yra
darzeliy, kur vaikai ganomi, ir yra darzeliy, kur vaikai ugdomi. Ir as nesakysiu, koks tai buvo
darzelis, bet man pasirodeé, kad ten biitent biidavo jie ganomi, nes as ateidavau is ryto — vaikai
losdavo kortom ... su kazkokiais paveiksliukais, ir vakare jj pasiimdavau, ir vél as matydavau,
kad jie tuo paciu uzsiima.” (Nr.3). Sj poziiirj koduoja $ios subkategorijos: Ugdymas
nekokybiskas, nes vaikams liiidna ir nuobodu; Ugdymas nekokybiskas, nes vaikams triiksta
jdomios, turiningos veiklos. Tévai komentuoja tokius ugdymo aspektus, kurie rodo, jog
ugdymas jstaigoje ne visai atitinka visuminio ugdymo esmg: ,, Vieng puse dienos jie mokosi,
raso, o kitq puse atsipalaiduoja“ (Nr. 4). (Subkategorija: Ugdymas neatitinka visuminio
ugdymo esmés). Tévai apie nekokybiSka ugdymo procesg ir prastus vaiky pasiekimus
sprendzia 1§ aplinkos Zenkly: ,,Kai as ateidavau, koridoriuj biidavo iskabinti vaiky paveikslai,
nu tokie piesiniai. Kokie jie buvo tq pirmq dieng, kai as jj atvedziau, tokie buvo paciqg paskuting
dieng, kai as jj is ten atsiéemiau. (Nr.3). (Subkategorija: Nes jstaigos aplinkoje néra vaiky
darbeliy ir kity veiklos rezultaty). Siekti ugdymo kokybés, tévy manymu, trukdo netinkamas
vaiky gyvenimo grupéje organizavimas. Tai atspindi subkategorijos: Per daug struktiiruota,
nelanksti, neindividualizuota dienotvarké; Prievartinis popietinis miegas; Serganciy vaiky
vedimas | darZelj; Vaiky drausminimas. Tévai atkreipia démesj, kad darZeliuose pasitaiko
vaikams nepriimtiny kasdieninio gyvenimo organizavimo situacijy: ,,Sakykim, per griezta
struktira. Ir kg dabar tyrimai jrodo, kad ta per didelé struktiira — visi kartu j tualetq, visi kartu
valgyt, visi kartu miegoti atsigreZia prieS pacius vaikus. (Nr. 1). ,, PrieSmokyklinukas...namie
niekad nemiega.... Jis nenori j darzelj eiti vien dél to, kad reikia miegoti.* (6). ,,...Tikrai yra
pikta, kai ateini ir kai matai — vaiko nosis béga, koséja, o jis darzelyje — mama neturi kur
padéti. Tai Zinokit reikia grieztesnés kazkokios tvarkos. ...Cia viskas palaida bala.* (Nr. 9).
“Kausto truputélj prie drausmeés. Jie yra cia pratinami ...prie pamokéliy. Jos gal truputélj
drausmina, na, ir jie paskui nuéje j pirmq klase jau elgiasi kaip mokiniai, galima sakyti.” (Nr.
2).

Tévai mano, kad nekokybisko ugdymo pozymiai yra ir grupés auklétojos daznas
keitimasis, keliantis diskomfortg vaikui: ,,Keitési auklétojos. Viena liko, kita nauja buvo, is
kitos grupés. Nauji vaikai. Ir va Sitoj vietoj prasidéjo ne tai, kad nenoras eiti j darzelj, bet
nebeliko entuziazmo eiti j darzelj. ...Gal auklétoja buvo kazkokia gera viena, kad kilo
problemos.” (Nr.5). Tévai nepatenkinti, kai pastebi, jog su vaikais vietoj auklétojy dirba
auklétojos padéjéjos, kurioms truksta pasirengimo ir iSmanymo, kaip ugdyti vaika:
., Seimininkélés pradeda uzimti pedagogo vietq* (Nr. 2); , pastebéjau, pavyzdziui, jog grupés
yra pakankamai didelés, auklétojos dvi, o kartais perima iniciatyvg tie Zmonés, kurie neturi
pedagoginiy Ziniy ir jgudziy. Vaikams daro jtakq Zmogus, kuris neturi tam reikiamo
issilavinimo ir ziniy* (Nr. 3). Tévai nekokybisko ugdymo pozymiu taip pat laiko nejaukia,
skurdzia, prastai jrengta aplinka. Tévy pozitri koduoja subkategorijos: Vaikams problemiskas
yra auklétojy ir grupiy keitimasis; Seimininkés perima auklétojy funkcijas; Ugdymas
nekokybiskas, nes nesukurta ugdymo(si) aplinka.

Privaciy darzeliy tévai nekokybisko ugdymo pozymiu laiko tai, kad pedagogas,
nenorédamas jaudinti tévy nepateikia jiems informacijos apie vaiko problemas. Tévai jauciasi
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atsakingi uz savo vaikg ir nori zinoti viska, kas su juo vyksta ugdymo jstaigoje: “Gal jam ko
tritksta, gal jis blogai bendrauja, gal dar kas nors. Jeigu tik labai konkreciai paklausi, tai tada
pasako, bet savanoriskai jokiy problemy neiskelia” (Nr. 5). Subkategorija: Pedagogy
vengimas i§sakyti problemas tévams privacioje jstaigoje.

Tévai apie pozityvius vaiko pasiekimy pokycius, salygotus institucinio ugdymo.

Focus medziagos analizé¢ padéjo atskleisti, kaip tévai vertina savo vaiky pasiekimy
pokyc¢ius, | kokius gebéjimus labiausiai atkreipia démesj. Buvo tévy, kuriy poziiirj koduoja
subkategorija: Visose srityse vaiky pasiekimai labai geri. Tévai supranta visuminio vaiko
ugdymo esmg¢ ir atkreipia démes;j j tai, kad vaikai iSmoksta Sokti, dainuoti, piesti, deklamuoti,
bendrauti, savarankiSkai tvarkytis ir kt., konstatuoja, jog pastebi vaiko progresa jvairiose
srityse. Tai atspindi holistinj vaiko ugdymo suvokima, kuriuo pasizymi ne tik pedagogai, bet ir
tevai.

Dazniausi pasiekimai, kuriy didéjimg pastebi tévai, yra vaiko gebéjimy skaiciuoti,
paZzinti raides, skaityti, raSyti. Pagal ugdymo programas Sie geb&jimai turéty buti plétojami tik
pirmoje klas¢je. Nei ikimokyklinio, nei prieSmokyklinio ugdymo tiksluose jy plétojimas
nenumatytas. Taciau tévams labai aktualu, kad vaikas jgyty skaitymo, raSymo, skai¢iavimo
pradmenis ir taip ,,pasirengty‘ mokytis pirmoje klaséje. Tévai mano, kad mokantis skaityti ir
raSyti vaikas s€ékmingai
mokysis mokykloje. Tévai teigia: ,, Mano dukra greitai iSmoko skaityti, raides pazjsta“ (Nr. 1);
“Sesti metukai eina ir skaiciuoti ir sudéti, ir atimti moka ir jau raides pazjsta, dar aisku skaityt
dar ne. Ir eilérascius moka.” ( Nr. 4). Is viso uZfiksuota 14 teiginiy, kuriuos issaké 14 is 44
tyrime dalyvavusiy tévy. Sj poziiirj koduoja subkategorija: Pradéjo skaiciuoti, paZinti raides,
skaityti, rasyti.

Kita vertus, tévai pastebi ne tik vaiko skaitymo, raSymo, skaifiavimo gebe¢jimy
tobuléjima, bet ir vaiko elgesio pokycius. (Subkategorija: RySkiai pageréjo vaiko elgesys,
vaikas pasidaré mandagus. Tévai supranta vaiko socializacijos svarba, kuri ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo programose yra viena i§ svarbiausiy ugdymo(si) sriciy: ,,Tikrai as
dZiaugiuosi, pasidaré mergaité mandagesné, nereikia ty uzsispyrimy tokiy. (Nr. 4). ,, Jie
susidrausmina, nes kiekvienas nori bit lyderiu. ... Dabar jau derinasi prie kity daugiau.
(Nr.1).

Tévai pastebi ir kitus vaiko pasiekimy pokycius, susijusius su atskiromis
ugdymo(si) sritimis. Focus diskusijose iSsakytas jy mintis koduoja subkategorijos: Padidéjo
vaiky savarankiSkumas - iSmoko apsirengti, susitvarkyti savo daiktus; Pageréjo vaiko
mgstysena, kalba, bendravimas, bendradarbiavimas; Atsiskleidé kiirybiniai-meniniai vaiko
gebéjimai; Vaikai pradéjo bendrauti, Zaisti kartu; Vaikas pasidaré judresnis; Vaikas tobuléja
kaip asmenybé. Tévai akcentuoja, jog kai kuriuos gebéjimus vaikai jgyja labai greitai: ,...
vaikas po pirmy ménesiy jau iSmoksta to savarankiskumo, iSmoksta pats daryt, uzkrecia geras
pavyzdys.“ (Nr. 8). ,,... as pastebéjau, kad mano mergaité pasidaré daug savarankiskesné. Ir
netgi taip, kad jinai sako — as pati galiu padaryt, as pati padarysiu. Tai as$ Zinau, kad tikrai ne
as jq taip isaukléjau. Tai cia darzelio jtaka (M 2). Tévy nuomone, vaikai jgyja ivairius atskiry
sriciy geb¢jimus: ,,... su noru to mokos pasakyti eilérastj ar pavaidint, kq reiks, ar pasokt.
Pareina namo ir namuose tq patj daro. (Nr. 4). Remiantis tévy teiginiais, vaikai geb&jimus
igyja dalyvaudami tiesiogiai ir netiesiogiai. ,, Per ménesj mano dukra, nors nedalyvaudavo,
sake tik stebédavo, namuose viskq isdainuoja, isdeklamuoja.* (Nr. 8). Tévy teigimu, kai kuriy
piesia rutuliukq.(Nr. 3). ,, Tai jie daugiau zaidZia, su vaikais bendrauja* (Nr. 3).

Kai kurie tévai teige, kad atskirose srityse vaikas padaré ypatingg pazangg — iSmoko
kalbeti lietuviskai, i§ dalies jveiké kalbéjimo negalig ir kt.: ,,Nikolé atéjo cia nekalbédama
lietuviskai, todél pasirinkau privaty darzeli. Priemé su noru, nepasaké — jis rusakalbiai mums
trukdysite. Nikolé labai greitai ismoko kalbéti lietuviskai* (Nr. 1). ,,Mano vaikas darzelio
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nebuvo lankes, ...buvo problemy dél kalbéjimo. Mes tai jos kalbg tq suprasdavome. Kai jinai
atsidiire ... priesmokyklinéje (grupéje — aut.), jos kalba zZymiai suaktyvéjo ... ir dar plius dirba
logopedai mokykloje su visais , kuriais reikia. “ (Nr.2).

Negatyviu vaiko pasiekimuy pokyciy, kurie rodyty Zemg ugdymo kokybe, tévai
praktiskai nevardino. Taciau privataus darzelio tévai atkreipé démesj i jiems nepatinkancius
vaiky elgesio pokycius, kurie yra salygoti vaiky grupés sudéties: ,, Tritksta vaiky daugiau, nes
mazas vaiky skaicius. Tritksta mergaiciy, vieni berniukai eina, todél vienpusiskas bendravimas,
gal net grubokas.* (Nr. 3).

Tévy likesciai dél vaiky pasiekimy ir juos sglygojancio ugdymo kokybés.

Analizuojant tévy focus grupiy medziaga, iSskirta subkategorija: Tévy likesciai
pilnai tenkinami.

Daugiausia tévy teiginiy buvo priskirta subkategorijoms: Tévai noréty papildomos
veiklos, bireliy vaikams; Vaiky gabumai turéty biti ugdomi individualizuotai. Tai rodo tévy
démesj vaiko gabumy puosel¢jimui ne tik bendrame ugdymo procese, bet ir biireliuose,
kuriems vadovauja tam tikry sri¢iy specialistai profesionalai — dailininkai, Sokio pedagogai,
uzsienio kalbos specialistai ir kt.: ,, Matyt, pagal vaiko tam tikras savybes arba pagal jo poreikj
galeéty biiti bureliy tiek, kiek vaikas yra tam tikram dalykui gabus*“. (M 9); ,, Biity smagu, jeigu
biity po darzelio organizuojamos uzklasinés veiklos: dainavimo, Sokiai, nes poreikis tikrai
bity. “ (Nr. 3).

Visa eilé teiginiy buvo priskirta subkategorijoms: Tévai tikisi vaiko socializacijos,
elgesio ir bendravimo ugdymo; Kad vaikas darZelyje jgyty daugiau pasitikéjimo savimi;
Tévai tikisi vaiko kalbos lavéjimo; Tévai noréty, kad ugdymo jstaigoje biity garantuojama
vaiko saviraiSka; Tévai tikisi vaiko sveikatos ir fizinio ugdymosi; Vaiko savarankiskumo;
Tévai tikisi meninio, protinio vaiko ugdymosi. Siy subkategorijy turinys rodo, kad tévai tikisi
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) programose numatyto ugdymo, tod¢l tikétina,
kad Sie tévy lukesciai bus tenkinami kokybiskai. Tévai teigia: , ko tikiuosi is darzelio, tai
biitent tos socializacijos. “(Nr. 8), ,, Turi mokéti elgtis kolektyve, draugaut, sutapt su kazkokiais
draugais.” (Nr. 8); ,,... pasidalinti zaislais.” (Nr. 9); , kad jie, vis délto, jgauty tam tikrg
imunitetq pries asmenybés menkinimg, niekinimq, kad jie turéty vidinés jégos jausti savo
verte.” (Nr.3); ,, Pokyciy sritis, galbiit, kalbos, ...kad turtéty zodynas. Kad galéty pasakot apie
save, apie savo veiklg, ...jausmus. “(Nr. 5), ,, Taip pat meninio — tos pacios dainelés, Zaidimai. *
(Nr. 8), ,,... fizinio paruosimo- vaikas turi ir sportuot. “ (Nr 2) ir kt.

Dalis tévy kokybisku laiko akademinés krypties ikimokyklinj ir prieSmokyklinj
ugdyma, todél tikisi konkreciy vaiko Ziniy ir mokéjimy, kurie koduojami subkategorjomis:
Tévai tikisi skaitymo, rasymo mokéjimy; Tévai tikisi matematiniy mokéjimy; Tévai nori ne
Zaidimo, bet mokslo; Tévai pageidauty, kad vaikas iSmokty ramiai, nejudédamas sédéti
pirmoje klaséje.  Siy jgidziy ugdymas néra numatytas programose, kai kurie tévy
pageidaujami jgiidZiai neatitinka vaiko prigimties ir galimybiy, todél pedagogai turi laviruoti
tarp tévy pageidavimy ir nacionaliniy ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo tiksly. Tévai
teigia. ,, Manyciau, skaitymo, rasymo. Mano mergaité skaito, o rankelé yra labai neislavéjusi,
.. 18 tikryjy j tg rankelés lavinimg daugiau démesio atkreipti.“(Nr. 5); ,,Na ir matematika,
skaiciavimas, sakykime, daikty skyrimas, dydziy skyrimas. “(Nr. 5); ,,Mano vaikas yra labai
Jjudrus, labai spontaniskas. Ir is tikryjy jam reikalinga ... ta disciplina. (Nr. 5), ,,Jeigu darzely
biity daug jvairiy Zaidimo kambariy, tai jam biity vien Zaidimai galvoj, bet ne mokslai. “ (Nr. 3)

Taciau nemazai tévy laikosi kitokio poziirio, atitinkancio Siuolaiking ] vaika
orientuoto ugdymo filosofija. Jy teiginiai koduojami subkategorijomis: Kad darZelyje vaikas
bity ne tik ugdomas, bet ir pabiity vaiku, pajusty vaikyste; Kad biity suteikta galimybé
vaikui paciam ugdytis; Kad globa ir ugdymas atitikty vaiko raidq ir amZiaus galimybes; Iki
mokyklos nebiitina mokéti skaityti ir rasyti iki mokyklos. Tévams svarbu, kad vaikas pabiity
vaiku, kad galéty zaisti ir pats ugdytis, kad nebiity varzomas mokymosi, neatitinkancio jo
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galimybiy. Tévai komentuoja: ,,... darzZelis, man atrodo, skirtas vaikams pabiit vaiku, paZaisti.
Kaip tik tuo ir yra gerai.” (Nr. 8); ,,Ir kad pedagogai ... pastebéty (vaiko interesus — aut.) ir,
tiesiog, ne tai , kad ... ugdyty, tiesiog suteikty galimybes vaikui paciam ugdytis.“ (Nr. 6), ,,...
jeigu vaikas nueina neraSydamas, neskaitydamas, tai nereikia manyt, kad tai pasaulio
pabaiga. “(Nr. 8).

Be to, tévai tikisi, kad vaikas bus paruostas mokyklai, kad pedagogai juos informuos
apie vaiky pasiekimus. Kai kurie privacios jstaigos tévai noréty, kad jy vaiky pasiekimai biity
palyginami su kity vaiky pasiekimas, kad susidaryty vaizda, kaip sekasi vaikui. Tévai
teigia: “Norétysi bendry aptarimy ne su vienu téveliu atskirai, bet as noréciau suzinoti,
pasiziuréti kaip mano vaikas atrodo bendroje maséje. Man tai svarbu yra, as noriu palyginimo,
nes as nezinau kaip jis bendrame kontekste atrodo”(Nr. 5). Valstybiniy jstaigy tévai
pageidauja mazesnio vaiky skaiCiaus grupéje, kad bity galima skirti daugiau démesio
kiekvienam vaikui, privacios jstaigos tévai pageidauja didesnio vaiky skai¢iaus grupéje, kad
biity garantuojamas socialinis ugdymas ir kt.

Tévai apie pozityvius pokyc€ius grupéje/darzelyje, kurj lanko ju vakai.

Viename i§ kokybés apibréZimy sakoma, kad kokybé - tai nuolatiné kaita tobuléjimo
link. Analizuojant tévy focus grupiy medziagg, siekta iSskirti subkategorijas, kurios atskleisty,
kokius ugdymo poky¢ius tévai pastebi ir vertina kaip pozityvius. ISskirtos Sios subkategorijos:
Vis geréjantis ugdymo procesas; Didesné darielio jtaka visapusiSkam vaiko ugdymui;
Didesné darZelio jtaka vaiko asmenybés ugdymui; Didesnis démesys vaikui; Organizuojami
kultiiriniai — edukaciniai renginiai uz jstaigos riby; Nuolat atnaujinama materialiné bazé ir
kt. Nedidelis subkategorijy skaiCius rodo, kad tévai labiau linke vertinti esama ugdymo
kokybés situacija, o ne ugdymo kokybés kaitg. Kita vertus, kai kurie tévai pastebi esminius
ugdymo kokybés pokycius: ,, Skiriamas vis didesnis démesys paciam ... vaikui, ... prie jo
prieinama, jo paklausiama, su juo pakalbama, padiskutuojama.* (Nr. 5); “Kasmet viskas tik
geréja. Istaiga tobuléja. Man patinka, kad cia yra viskas lengva ir paprasta, cia néra tokio
oficialumo, nebijai mokytojos, artimas bendravimas”. (Nr. 1); ,,Vezé vaikus j Varéng j teatrg
darzelis vezé.” (Nr. 2); Kiekvieng kartq, kai ateinam po atostogy, sako: Siandien padazyta ten,
kitg dieng — ten. Kvepia tais dazais. Jiems vis kazkas naujo ir naujo tam darzely.“ (Nr. 4)

Negatyviuy pokyciu grupéje/darzelyje tévai nejvardino.

Tévai apie ugdymo kokybés siekimo problemas ir trukdzius.

Tévy focus grupiy diskusijy medziagos analizé¢ leido iSskirti subkategorijas,
rodancias, kokias ugdymo kokybés siekimo problemas ir trukdzius mato tévai. ISskirtas platus
subkategorijy laukas.

Tévai diskutavo apie darzeliy truikuma, apie jvairesniy tipy ugdymo jstaigy steigima,
apie dar didesne decentralizacija, suteikiant daugiau teisiy vaiky ugdymo klausimus spresti
savivaldybése, vietos bendruomenése, apie akyvesn]j mokslininky dalyvavimg Svietimo
politikos formavime. ISskirtos subkategorijos: Tritksta darieliy, per maZa darZeliy tipy
jvairové; Mazai galiy $vietimo reikaly tvarkyme turi vietos bendruomenés; Svietimo reikalus
tvarko politikai, 0 ne mokslininkai. Tévai teigé: ,, Daugiau darZeliy paciy reikia.” (Nr. 3);
., galéty biiti didesné bendruomenés jtaka ugdymui. Kad daugiau spresty vietinés kazkokios tai
bendruomeninés struktiiros, ne ministerija. “ (Nr. 3); ,, Blogai, kad daugelj reikaly, kurie susije
su Svietimo esme, tvarko politikai, o ne mokslininkai*“ (Nr. 3).

Analizuojant tévy teiginius, taip pat buvo iSskirtos subkategorijos: Patalpy, kiemo
erdvés stoka; Skurdi, nejauki aplinka; NeestetiSka aplnka, Tvarkymui nepatogi, perkrauta
aplinka. Tai rodo, kad tévai nepatenkinti jstaigy patalpomis bei aplinka, jos skurdumu,
nejaukumu, nefunkcionalumu. Dazniausia blogai tvarkomos aplinkos priezastimi tévai laiko
finansavimo stoka: ,, Man norétysi, kad vietos daugiau biity, daugiau kiemo biity. “(Nr. 1);
,Mes dabar vasaros laikotarpiu buvome kitam darzelyje, ménesj beveik laiko, tai ten viskas
vienoj patalpoj, ir mes galvojom, kad isprotésim.* (Nr. 9); ,, Esmé yra finansavime. Jei pacios
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auklétojos remontuoja darzelj, tai kur ta parama“ (Nr. 2). Tvarkymui nepatogios aplinkos
priezastimi tévai laiko dé¢l didelio vaiky skaifiaus perkrautus miegamuosius ir kitas erdves:
,,»Mes valém grupe ... po remonto. Na ir gerai, kad pasiémiau savo brolj, nes ... plaunant kokj
nors, va, tokj miegamgjj, tai tiesiog reikia sukelti visas lovas, kad gerai iSplautum, nes mazai
vietos, mazai erdvés. 12-ai lovy tas miegamasis, ne 25-ioms lovoms. ..Tai, sakau, sunku
palaikyti kazkokiq ypatingq idealig svarg. Kokia turéty biiti Seimininké, kad ji kiekvieng dieng
kilnoty tas lovas ir ten idealiai iSvalyty po jomis. (Nr. 3)

Analizuojant diskusijy medziaga, iSskirtos subkategorijos, kurios rodo, kad tévai pastebi
problemas, kurios kyla dél didelio vaiky skaiCiaus grupése: Auklétojos apkrautos - vienai
tenka daug vaiky; Viena auklétoja negali tenkinti vaiko poreikiy; Auklétojai sunku skirti
pakankamai démesio specialiyjy poreikiy vaikams, kai grupéje daug vaiky; Reikalingi du
pedagogai grupéje; Kai kurie pedagogai nevykdo savo pareigy; Vaikai per maZai laiko
praleidiia lauke; Buitiniai trukdZiai. Tévai atkreipia démes;j | sunky auklétojos darba su didele
vaiky grupe: ,, Tiktai labai auklétojos apkrautos. Jeigu biity mazesnés grupés, tai biity ..., jos
stebuklus padaryty su vaikais.” (Nr. 3). Tévai supranta, kad grupéje, kurioje daug vaiky,
sudétinga tenkinti kiekvieno jy poreikius, teikti paramg specialiyjy poreikiy vaikams: ,, Jeigu
auklétoja yra viena, vaiky yra daugiau, jinai viena ir nepatenkins poreikiy, nors ir labai geri
yra norai.“ (Nr. 9); ,,0 dar yra darzelj lankanciy vaiky, turinciy specialiyjy poreikiy. Ir jie yra
...integruoti, bet gali biti dvidesimt keli vaikai, plius dar specialiyjy poreikiy vaikas. Taip, o
jam reikia démesio daug daugiau, ir fiziSkai nejmanoma, ir sunku, nes tas vaikas atstoja,
nezinau, normalaus intelekto daug daugiau vaiky.” (Nr. 5); Tévai mano, kad ugdymo
organizavimo kokybe pagerinty dvi auklétojos grupéje: ,, Optimaliu atveju jeigu 20 vaiky,
reikéty kad biity bent jau dvi ... nuolatinés auklétojos ir dar Seimininkélé. Ir tuo paciu vaikai
galety laisviau | laukq iSeiti, sakykim, o kiti ramesnius Zaidimus Zaisti grupéje. “ (Nr. 1). Be to,
tévai pastebi, kad viena kita auklétoja blogai vykdo savo pareigas: ,,... esu girdéjusi ir is mamy
pasakojimy, pvz., vaikai ateina ir slankioja po grupe, niekuo neuzsiima. Auklétoja sédi,
zurnalus skaito. Tai manau, kad ... asmeninés savybés ty dirbanciyjy...“ (Nr. 2)

Tévai ne visada patenkinti misSriy grupiy komplektavimu. ISskirtos subkaegorijos:
Misriy grupiy komplektavimo problemos; Netenkina miSraus amZiaus vaiky grupés. Jie
aisSkina: ,, tokiam amziuj, kai didesni vaikai Salia, tai jie arba priima globéjo kazkokj vaidmenj
tie vyresni vaikai, arba jie terorizuoja kazkuria prasme. Tai va Cia jau gaunasi irgi negerai*.
(Nr. 3).

Atskiri tévai iSkelia labai jvairias problemas: Privaciuose darZeliuose daugiau vaiko
globos, nei wugdymo; Finansuojami tik valstybiniai darZeliai; Ikimokykliniy ir
prieSmokykliniy ugdymo jstaigy reorganizacijos problemos; Vadovy profesionalumo ir
kontrolés stoka, Tritksta moralinés paramos. Tévai abejoja, ar privaciose jstaigose vaikai
ugdomi taip pat kokybiskai, kaip valstybinése: ,, Taciau pagrindinis trikumas, tarkim, to
privataus darzelio, lyginant su Situo, kad, na, tenai yra tokia socialiné gera aplinka, bet tu
nezinai, ar tavo vaikas yra ugdomas.“ (Nr. 10). Tévai iSreiSkia nepritarimg dél to, kad valstybé
finansiSkai neremia vaiky ugdymo privaciose istaigose: ,,jauciu didele neteisybe, kadangi
valstybé finansuoja tiktai valstybinius darzelius ir , o privaciy ne. Ir is tikryjy, tai yra didelé
neteisybé tiems tévams, kurie veda j privacius darzelius vaikus.” (T 6). Tévai pasigenda
ugdymo jstaigy pedagogy, tévy, vaiky moralinio palaikymo: , Ne tik materialinés, bet ir
moralinés paramos. Yra ir dvasiniai Zmogaus, vaiko poreikiai. “( Nr. 3). Tévai atkreipia démesj
1 vadovy profesionalumo ir atsakomybés stoka: ,, Ar kontrolés reikia? Direktorés ar tobuléja?
Profesionalumo tritksta. Atsipalaidave, niekas nekontroliuoja. Svarbu neuzsigauty vaikai ir
viskas. “ (Nr. 1).
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16 lentelé

Tévy nuomongé apie ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybg jstaigose, kurias

lanko jy vaikai

Kategorija Teiginiy Subkategorija
dazZnis
Istaigos programos kokybe 3 PrieSmokykliné programa priimtina ir naudinga

vaikui

1 PrieSmokyklinio amziaus vaikams svarbu geros
programos
1 Tévams atrodo vertingas tautiSkumo ugdymo
turinys ikimokyklinio ugdymo programoje
1 Tévy vertinimu, jstaigos programa orientuota j
vaiko poreikius ir artimiausig aplinka
1 Tévus dziugina galimybé turéti jtakos ugdymo
programos rengimui
1 Apie programos kokybe tévai sprendzia i$ vaiko
pasiekimy
1 Svarbu geras ugdymas ir bendravimas, o ne
programos
1 Svarbu pedagogo-vaiko, pedagogo-tévy
bendravimas, 0 ne programos
1 Programa reikalinga pedagogams
6 Tévai nesusipazing su programomis, negali vertinti
Jju kokybeés
1 Tévai noréty susipazinti su ugdymo programa
1 Tévams programos turinys neriipi
Kokybisko ugdymo 12 Istaigoje vaikas jauciasi gerai, yra saugus
poZymiai jstaigoje, kurig
lanko vaikas
7 Auklétojos maloniai bendrauja su vaikais
6 Patrauklus biirelinis vaiky ugdymas
5 Istaigoje geros, mylincios ir vaiky mylimos
auklétojos
5 Istaigoje garantuojama gera vaiko priezilra,
sveikata
5 IS Salies galima matyti ir ugdymo procesa, ir jo
rezultata
5 Geras vaiky tarpusavio bendravimas
4 Istaigoje auklétojos zitiri j vaika kaip j asmenybe
1 Garantuojamas vaiko socialinis ugdymas
1 Garantuojama asmenybiné vaiko branda
1 Uztikrinamas emocinis stabilumas
1 Vaikas laisvas i$sakyti savo nuomong apie
gyvenima darzelyje
1 Auklétojos tenkina iSskirtinius vaiky poreikius
1 Atsizvelgiama j vaiko psichika, individualumag
1 Individualus darbas su vaikais
2 Organizuojama turininga vaiky veikla
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Tévams pristatomi vaiko pasiekimai, ugdymosi
rezultatai

Istaigoje keliami tikslai, ko vaikas turi pasiekti, ir
vertinama, ar jis to pasieké

Patrauklus projektinis vaiky ugdymas

Istaigoje lanksti dienotvarke

Tvarka ir tam tikros taisyklés

N[ — | DN | —

Privacioje jstaigoje mazos grupés, todél daugiau
démesio kiekvienam vaikui

Vaikams saugu, kad nesikeicia auklétojos

Jauki jstaigos aplinka

Yra atskiros erdvés miegojimui ir zaidimui

Jei vaikas paruoSiamas eiti | pirma klase

Svelnus peréjimas i§ darZelio j mokykla

Vaiko noras eiti j prieSmokykline grupe

Vaiko noras eiti | mokykla

Tévams teikiama parama, konsultacijos

Silti santykiai tarp darZelio darbuotojy ir tévy

Su tévais tariamasi jvairiais ugdymo klausimais

Tévai dalyvauja ugdymo procese grupéje

el Ll e Ll Ll el el e D O R e e

Tévams atskleidziamas vaiko veiklos ugdantis
poveikis

—

Tévai informuojami apie vaiky pasiekimus

Istaigos pedagogai aktyviai ieSko finansy darzelio
tvarkymui

Nekokybisko ugdymo
pozymiai jstaigoje, kurig
lanko vaikas

Ugdymas nekokybiSkas, nes vaikams litidna ir
nuobodu

Ugdymas nekokybiskas, nes vaikams triuksta
jdomios, turiningos veiklos

Ugdymas neatitinka visuminio ugdymo esmés

Nes jstaigos aplinkoje néra vaiky darbeliy ir kity
veiklos rezultaty

Per daug struktiiruota, nelanksti, neindividualizuota
dienotvarkeé

Prievartinis popietinis miegas

Serganciy vaiky vedimas j darzelj

Vaikai drausminami

| et [ |

Vaikams problemiskas yra auklétojy ir grupiy
keitimasis.

—

Seimininkés perima auklétojy funkcijas

Ugdymas nekokybiskas, nes nesukurta ugdymo(si)
aplinka

Pedagogy vengimas i$sakyti problemas tévams
privacioje jstaigoje

Pozityviis vaiko pasiekimy
poky¢iai

Visose srityse vaiky pasiekimai labai geri

Prad¢jo skaiCiuoti, pazinti raides, skaityti, rasyti

Ryskiai pager¢jo vaiko elgesys, vaikas pasidaré
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mandagus

|

Atsiskleid¢ kiirybiniai-meniniai vaiko gebéjimai

o)

Pager¢jo vaiko mastysena, kalba, bendravimas,
bendradarbiavimas

|

Padid¢jo vaiky savarankiSkumas: iSmoko
apsirengti, susitvarkyti savo daiktus

Vaikai pradéjo bendrauti, zaisti kartu

Vaikas pasidaré judresnis

Vaikai tapo kantresni uzbaigiant darbelius, veikla

ISmoko daug eilérasc¢iy, daineliy

ISmoko kalbeéti lietuviskai

Igavo ekologinio ugdymo pagrindus

Vaikas jgavo drasos pasirodyti viesai

Vaikas tobuléja kaip asmenybé

ISmoko zaisti Sachmatais

Negatyviis vaiko pasiekimy
pokyciai

e Ll Ll Ll L LR A S A e B S

D¢l to, kad grupe lanko vieni berniukai,
bendravimas grubokas

Tévy lukesciai dél vaiky
pasiekimy ir ugdymo

Tévy lukesciai pilnai tenkinami

Tévai noréty papildomos veiklos, bureliy vaikams

Vaiky gabumai turéty biiti ugdomi
individualizuotai

Tévai tikisi vaiko socializacijos, elgesio ir
bendravimo ugdymo

Tévai tikisi vaiko kalbos lavéjimo

\9}

Tévai noréty, kad ugdymo jstaigoje bty
garantuojama vaiko saviraiska

Tévai tikisi vaiko sveikatos ir fizinio ugdymosi

Vaiko savarankiSkumo

Tévai tikisi meninio, protinio vaiko ugdymosi

Darzelyje igyty daugiau pasitikéjimo savimi

Tévai tikisi skaitymo, raSymo mokéjimy

Tévai tikisi matematiniy mokéjimy

Tévai nori ne zaidimo, bet mokslo

DN | == DN = [ — [N

Tévai pageidauty, kad vaikas iSmokty ramiai,
nejudédamas sédéti pirmoje klaséje

[\

Kad globa ir ugdymas atitikty vaiko raidg ir
amziaus galimybes

—

Kad biity suteikta galimyb¢ vaikui pa¢iam ugdytis

\9}

Kad darzelyje vaikas biity ne tik ugdomas, bet ir
pabiity vaiku, pajusty vaikyste

Iki mokyklos nebiitina moketi skaityti ir raSyti

Kad biity visapusiskas, sistemingas poveikis vaikui

Kad vaikas biity paruostas mokyklai

Parengimas mokyklai néra aktualus

Tévai noréty zinoti apie vaiko pasiekimus.

|t |t | D | N |

Tévai noréty daugiau bendrauti su auklétoja dél
vaiko pasiekimy

Privacios jstaigos tévai noréty, kad jy vaiky
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pasiekimai biity palyginami su kity vaiky

Tévai noréty neformaliy susitikimy

Kad biity maziau vaiky grupéje

Privacios jstaigos tévai pageidauty didesnio vaiky
skaiciaus grupéje, kad biity garantuojamas
socialinis ugdymas

Darzelyje dirbty (ateity) psichologas

Kad buty griztamieji rySiai tarp ugdymo darzelyje
ir mokykloje

Pozityvis pokyciai
grupéje/darzelyje

Vis geréjantis ugdymo procesas.

Didesné¢ darzelio jtaka visapusiSkam vaiko
ugdymui

Didesné¢ darzelio jtaka vaiko asmenybés ugdymui

—

Didesnis démesys vaikui

Organizuojami kultiriniai — edukaciniai renginiai
uz jstaigos riby

Nuolat organizuojamos tradicings ir netradicinés
Sventes

Nuolat atnaujinama materialiné bazé

Didesné jtaka tévams

Negatyviis pokyciai
grup¢je/darzelyje

Néra testinumo darzelis-mokykla

Ugdymo kokybés siekimo
problemos ir trukdziai

Triksta darzeliy, per maza darzeliy tipy jvairove

Svietimo reikalus tvarko politikai, o ne
mokslininkai

Mazai galiy Svietimo reikaly tvarkyme turi
savivaldybés, vietos bendruomenés

Patalpy, kiemo erdvés stoka

Skurdi, nejauki aplinka

NeestetiSka aplinka

Tvarkymui nepatogi, perkrauta aplinka

Auklétojos apkrautos- vienai tenka daug vaiky

Viena auklétoja negali tenkinti vaiko poreikiy

e Ll Ll Ll el e Y

Auklétojai sunku skirti pakankamai démesio
specialiyjy poreikiy vaikams, kai grupéje daug
vaiky

Reikalingi du pedagogai grupéje

Kai kurie pedagogai nevykdo savo pareigy

Vaikai per mazai laiko praleidzia lauke

Buitiniai trukdziai

Misriy grupiy komplektavimo problemos

Netenkina miSraus amziaus vaiky grupés

W N[N | =t | et | bt | et

Abipusio tévy ir pedagogy bendradarbiavimo
stoka

Ikimokyklinio ugdymo pedagogai turéty turéti
auksScCiausig iSsilavinimg

Nevienodas vaiky pasirengimo mokyklai lygis
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1 Privac¢iuose darzeliuose daugiau vaiko globos, nei

ugdymo
1 Néra ugdymo testinumo tarp darzelio ir mokyklos
1 Dazna vaiky veiklos planavimo kaita
1 Vaiky savijauta priklauso nuo tévy geb¢jimo

nuteikti vaika

Sumaz¢jo vaiky skaicius privacios jstaigos grupéje

1 Finansuojami tik valstybiniai darzeliai
1 Ribojamas tévy noras finansiskai remti ugdymo
Istaigg

1 Ikimokykliniy ir prieSmokykliniy ugdymo jstaigy
reorganizacijos problemos

1 Vadovy profesionalumo ir kontrolés stoka
1 Triksta moralinés paramos
1 Triiksta sgziningumo dél mazo vaiko

Apibendrinant galima teigti, kad tévai praktiSkai nesusipazing su jstaigy parengtomis
ikimokyklinio ugdymo programomis, todé¢l negali vertinti jy kokybés.

Kokybisko ugdymo pozymiais jstaigose, kurias lanko jy vaikai, tévai laiko gera vaiko
savijauta, sveikata, saugumg, priezilirg; pozityvy auklétojos bendravimg su vaiku kaip
asmenybe, turincia savo poreikius, kultiirg, gyvenimo patirtj; patraukly biirelin} vaiky ugdyma.
Tévai pastebi pozityvius kokybés pokycius ugdymo istaigose tokius kaip didesné darzelio jtaka
visapusiSkam vaiko ugdymui, didesnis démesys vaikui, daznesni kultiiriniai-edukaciniai
renginiai uz jstaigos riby, nuolat atnaujinama materialiné baze ir kt. Apie ugdymo kokybe tévai
sprendzia 1§ jy matomo realaus ugdymo proceso jstaigoje ir vaiko pasiekimy.

Vaiky pasiekimus ugdymo jstaigose tévai vertina i§ esmés pozityviai. Tévai nurodo,
kad lankant jstaigg geréja vaiko elgesys, bendravimas su aplinkiniais, didéja vaiky
savarankiSkumas, vaikas daro paZzangg jvairiose ugdymo(si) srityse, tokiose kaip meninio
kalbos, pazinimo ugdymo, taciau dazniausiai dziaugiasi jiems aktualiu vaiky mokéjimu
skaityti, skaiciuoti.

Nekokybisko ugdymo pozymiais jstaigoje, kurig lanko vaikas, tévai laiko bloga vaiko
savijauta, sergan¢iy vaiky priémima i grupe, vaiky nuobodziavimg, turiningos veiklos ir
matomy jos rezultaty trikuma, nelanks¢ig dienotvarke, privalomg popietini miega, vaiky
drausminimg, dazng auklétojy keitimasi, auklétojos padéjéjy darba vietoj auklétojy, skurdzia
aplinkg. Privacias ugdymo jstaigas lankanciy vaiky tévy nuomone, vienas i§ nekokybisko
ugdymo pozymiy — pedagogy vengimas iSsakyti vaiky problemas tévams. Vaiky pasiekimy
pablogéjimo tévai nepastebéjo.

Tévai mato visg eilg sprestiny problemy, susijusiy su ugdymo kokybe: tritksta darzeliy
bei jy jvairovés, skurdi, nejauki jstaigy aplinka. Per didelis vaiky skaiCius grupé¢je trukdo
individualizuoti ugdyma ir teikti parama specialiyjy poreikiy vaikams. Kai kurie tévai
nepatenkinti misriy grupiy komplektavimu. Tévy nuomone, privaciuose darzeliuose vaikai
daugiau globojami, nei ugdomi.

Remiantis kokybinio tyrimo duomenimis, tévai pageidauty, kad jstaigoje vaikas
dziaugtysi vaikyste, ugdytysi pagal savo amziaus galimybes, plétoty gabumus jvairiuose
bureliuose. Kadangi tévai néra susipazing su ugdymo programomis, jie pageidauja ugdymo
programose numatyty vaiko kompetencijy ugdymo. Bitina pazyméti, kad tévai pageidauja
akademiniy vaiko pasiekimy: skaitymo, raSymo, skaifiavimo, taip pat, kad vaikas iSmokty
ramiai sédéti ir kt.
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3.3.2. UGDYMO KOKYBE JSTAIGOSE TEVYU VERTINIMU: KIEKYBINIS TYRIMAS

Atskiry institucinio ugdymo aspekty kokybé tévy vertinimu.

Siekiant i$siaiskinti, kaip tévai, kuriy vaikai lanko ugdymo jstaigas, vertina ugdymo
kokybe, buvo atliktas reprezentatyvus Lietuvos tévy anketinis tyrimas.

Tyrimas parodé, kad tévai ugdymo kokybe vertina i§ esmés pozityviai. Tik 1-2 proc.
1§ 463 apklausty tévy blogai ir labai blogai vertino daugeli ugdymo jstaigy veiklos aspekty. 7
proc. apklausty tévy blogai ir labai blogai vertino du ugdymo jstaigy veiklos aspektus — gabiy
bei ypatingy poreikiy vaiky ugdyma ir materialing ugdymo istaigy aplinka.

Geriausiai tévai vertino auklétojy bendravimg su vaiku (33 proc. labai gerai bei 54
proc. gerai), jy profesini pasirengimag (28 proc. labai gerai bei 55 proc. gerai), darzelio
darbuotojy santykius su tévais (27 proc. labai gerai bei 57 proc. gerai), gera vaiko savijauta
(26 proc. labai gerai bei 56 proc. gerai).

Tik siek tiek daugiau nei pusé (57 proc.) tévy labai gerai ir gerai vertino gabiy bei
ypatingy poreikiy vaiky ugdymg. Tik apie du trecdaliai tévy labai gerai ir gerai vertino
materialing ugdymo jstaigy aplinka.

Kiekybiniai ugdymo kokybés vertinimo duomenys panasiis j kokybinio tévy
nuomonés tyrimo duomenis, iSskyrus ugdymo programy vertinimg. Tévy focus grupiy tyrimas
parode, kad tévai su jstaigy ugdymo programomis néra susipazing, todél vertinti jy kokybés
negali. Tuo tarpu pildydami anketa, tévai nurodé, kad programas, panasiai kaip ir visg ugdyma,
vertina pozityviai (23 proc. labai gerai bei 58 proc. gerai). Galima manyti, kad kiekybinéje
tévy apklausoje dalyvave respondentai iSvada apie ugdymo programas padaré, remdamiesi
atskiromis matytomis ugdymo situacijomis jstaigose, o ne programa kaip dokumentu (3 pav.).

I Labai gerai Gerai Vidutiniskai Blogai H Labai blogai NN

Balansas
Auklétojos bendravima su vaiku| 59 33 54 10 2? N
Auklétojos profesinj pasirengima | —
ugdyti maza vaikg 55 28 55 13 ]l 3 I 41
Darzelio darbuotojy santyle_ls s_u 55 27 57 14 1 — 41
tévaig| ——
Vaiko savijauta| 53 2 56 15 o .
Kasdieninj ugdyma grupéje| 52 22 61 14 :2 41
Vaiko priezitirg (maitinima, miega, ’ —
sveikata) 53 25 56 17 1 4,1
Vaiko pasiekimus (daromg I ]
paZanga, branduma mokyklai) 51 2 20 K] 2I : — 41
w
Ugdymo programa| 51 23 58 15 ]]2 4,0
Vaiko ugdymo kokybe bendrail 51 18 66 14 1 4,0
Gabiy, ypatingy poreikiy vaiky 1 41 24 12 .
ugdymg] o . 6 i — 37
Ugdymo jstaigos aplinkg 14 48 30 5 91 |
(materialine) 34 z e 3,7

3 pav. Atskiry institucinio ugdymo aspekty kokybé tévy vertinimu
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Atskiry institucinio ugdymo sri¢iy kokybé tévy vertinimu

Taip pat siekta i$siaiSkinti, kaip tévai, kuriy vaikai lanko ugdymo jstaigas, vertina
atskiry institucinio ugdymo sriciy kokybe.

I Labai gerai  Gerai [ VidutiniSkai Blogai m Labai blogai NN

w
<
\=}

w
(=)

w
O

w
[eo)

Balansas Vidurkis
Meninj ugdymag| 55 26 59 13 12
Pazinimo ugdyma| 53 22 64 12 12
| —
Socialiniy jglidziy ugdyma o —
(bendravima, bendradarbiavima ir kt.) 50 L - - & —
Kalbos ugdyma| 50 20 61 15 2:2
Sveikatos ugdyma| 46 17 59 9 23
Pilietinj ugdyma| 38 12 55 21 2 10
—
Tautinj ugdyma| 38 13 53 2 20 M
| —
.. | ]
Ekologinj ugdymg| 37 13 52 20 2! 12
Religinj ugdyma| 23 9 40 21 6 z 20 | 3,6

4 pav. Atskiry institucinio ugdymo sri¢iy kokybé tévy vertinimu

Tyrimas parodé¢, kad dauguma tévy pozityviai vertina meninj vaiky ugdyma (26 proc.
labai gerai bei 59 proc. gerai), vaiky pazinimo plétote (22 proc. labai gerai bei 64 proc. gerai),
vaiky socialiniy jgudziy bei kalbos ugdyma (20-21 proc. labai gerai bei 60-61 proc. gerai).
Siek tiek pras¢iau vertinamas vaiko sveikatos ugdymas (17 proc. labai gerai bei 59 proc.
gerai).

Tik apie du trecdaliai tévy pozityviai vertina pilietinj (67 proc.), tautinj (66 proc.),
ekologinj (65 proc.). Religinj vaiky ugdyma pozityviai vertina maziau nei pusé¢ respondenty
(49 proc.). Biitina pazyméti, kad 10-20 proc. tévy, vertindami pastargsias ugdymo sritis nurodg,
jog apie jy kokybe nuomonés neturi (4 pav.).

Isryskeéjo tik vienas kitas skirtingy sociodemografiniy grupiy tévy pozitiriy skirtumas.
Vaikus auginantys vieni (nevedg, iSsiskyre, nasliai) tévai, vaiky, kurie lanké lopSelius
darzelius, tévai geriau vertina sveikatos ir socialiniy jgiidziy ugdymga. Pilietinj ir religinj
ugdyma geriau vertina pradinj, pagrindinj i§simokslinimg jgij¢ respondentai.

Atskiry institucinio ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo aspekty kokybé
tévy vertinimu

Vienas i§ kiekybinio tyrimo uzdaviniy buvo nustatyti institucinio ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo aspekty kokybés skirtumus tévy vertinimu. Tyrimo duomenys rodo,
kad esminiy ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybés skirtumy tévai nejzvelgia.
Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybés vertinimai skiriasi 1-5 proc. Skirtumai néra
statistiSkai reikSmingi (17 lentele).

Tévy focus grupiy tyrimo duomenimis, tévai kai kuriuos prieSmokyklinio ugdymo
kokybés aspektus vertino kiek kitaip nei ikimokyklinio. Tévams, kuriy vaikai lanko
priesmokyklinio ugdymo grupes, labiau rip¢jo vaiko socializacija, pasiekimai, rySys su
mokykla, pedagogy profesionalumas. Tévams, kuriy vaikai lanko ikimokyklinio ugdymo
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grupes, labiau riipéjo vaiky priezitra, malonus auklétojos bendravimas, gerai jrengta jauki

aplinka.
17 lentelé
Atskiry institucinio ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo aspekty kokybé tévy vertinimu
Aukd Gabi l)l?(:'z {?)l.slkleto Vaik
étojos Kasdi o ati Ugdy darb ! rofesi | °
Ugdy | Vaik | Vaik 1951 eninis | Vaik | P mo | P! ugdy
.. bend ngy e uotoj | nis
Ugdymo | Vertinim | mo 0 0 . ugdy | o . | istaig . mo
. . . .. | ravi . porei y pasiren
pakopa ai progr | savija | priezi mas pasie . 0s . koky
ol mas . .. | kiu . santy | gimas .
ama uta iira grupé | kimai K aplin . . . be
su . vaiky kiai ugdyti
. je ka . bend
vaiku ugdy su maza .
. . . rai
mas tévais | vaika
PrieSmok | [Iahai 249 | 254 234| 341| 224 239| 156| 122| 259| 273 171
yklinis gerai
ugdymas | Gerai 576 585] 590| s517| 615 s590| 420| 498| s66| 551| 698
Z:ii“"“‘s 132 141 156| 1L7| 137| 141| 249| 317| 151 146 | 117
Blogai 1,5 1,5 1,0 2,0 0,5 1,5 7.8 4,4 1,5 0,5 1,0
Labai 050 00| 00| 00| 00| 00| 05| L5 00 05 00
blogai
Neatsaké 2,4 0,5 1,0 0,5 2,0 1,5 9,3 0,5 1,0 2,0 0,5
Ikimokyk | Labai
. . . 24,2 26,8 25,8 33,9 23,9 25,1 16,6 14,5 27,7 28,4 19,2
linis gerai
ugdymas | Gerai 56,6 55,7 55,2 52,8 59,5 54,3 40,3 46,9 55,5 53,8 64,2
S | pse | as2| 71| 104| 135|154 244 | 303| 147|135 145
Blogai 0,9 1,4 0,9 1,9 0,5 1,4 6,4 5.2 1,2 0,7 0,7
Labai 05| 02| 00| 02| 02| 02| 07| 17| 00 02| 00
blogai
Neatsaké 2,1 0,7 0,9 0,7 2,4 3,6 11,6 1,4 0,9 3,3 | 1,4%

Atskiry ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo aspekty skirtingo tipo
institucijose kokybé tévy vertinimu

Kiekybiniu tyrimu buvo aiSkinamasi, kaip tévai vertina skirtingy ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo aspekty kokybe vaiky lopSeliuose-darzeliuose, darzeliuose ir
mokyklose, kuriose yra ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo grupés.

Tyrimo duomenys parodé, kad geriausia vaiky ugdymo kokybé yra lopSeliuose-
darzelivose. Dauguma ugdymo aspekty juose vertinama auksciau, nei ugdymo darZeliuose ar
mokyklose, iSskyrus kelis (kasdieninis ugdymas grupéje, vaiko pasiekimai, auklétojos
bendravimas su vaiku, jos profesinis pasirengimas), kurie vertinami panasiai, kaip ir kity
institucijy. Ugdymo programy kokybe, vaiko prieZiiira blogiau vertinama darzeliuose. Gabiy ir
ypatingy poreikiy vaiky ugdymas, darbuotojy santykiai su tévais blogiau vertinami mokyklose.

Mokyklose blogai ir labai blogai tévai vertino gabiy ir ypatingy poreikiy vaiky
ugdyma (5,63 proc.), ugdymo jstaigos aplinka (4,23 proc.), bei vaiko savijauta (2,82 proc.).
DarZeliuose blogai ir labai blogai tévai vertino gabiy ir ypatingy poreikiy vaiky ugdyma (7, 50
proc.), ugdymo jstaigos aplinkg (6,64 proc.), auklétojos bendravima su vaiku (2,65 proc.).
Lopseliuose-darzeliuose ugdymo jstaigos aplinka (7,11 proc.), gabiy ir ypatingy poreikiy
vaiky ugdyma (6,10 proc.).
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Savo nuomonés tévai dazniausiai neiSsaké apie gabiy ir ypatingy poreikiy vaiky
ugdyma (1/darzeliose - 13,71 proc., darzeliuose - 9,29 proc., mokyklose - 15, 49 proc.). ( 18
lentelé).
18 lentelé
Atskiry ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo aspekty skirtingo tipo institucijose kokybe
tévy vertinimu

Auklétojos
Aukléto I Gabiy, Darzelio | profesinis .
. . . Kasdieni . . . .| Vaike
Vaike | Vaiko jos . Vaiko [ypatingy [Ugdyme|darbuote | pasirengi
. ... | Ugdymao N . nis Lo R I . ugdymao
Istaiga | Vertinimai | = - savij |priezin|bendravi pasieki | poreikiy | jstaigos iu mas .
pregrama j ugdymas f . . . . | kokyhé
auta ra mas su e mai vaiky | aplinka |santykiai| ugdyti .
. grupéje T, . bendrai
vaiku ugdymas su tévais| maia
vaika
Labaigerai | 2792 2095|2044 | 2664 2792 | 2648 | 1675 | 1523 32,90 31,98 2028
Gerai 5635 |355.34 | 5635 | 52,70 5584 | 53,81 | 4264 | 4872 54,31 52,79 64,97
I Vidutiniskai| 1260 |r1res| 1220 | 263 117 | 1472 | 2081 | 2741 16,66 1168 12,69
I Blogai 1,62 1.52 | a6 1,52 .51 1,62 5,68 5,08 1,62 6,68 8,51
Labai blogai .00 .ol .00 0,08 o0 o, 08 1.2 2,63 .00 .00 o068
Neatsaké 2.6 I.i2 1.2 I62 457 4 06 13,71 152 L2 L35 1,52
Labai gerai 21,68 24,34 | 23,45 29,65 248,35 23,01 15,49 13,72 22,57 24,24 18,58
Gerai F752 F&6d | 5LE7 FT08 16 F52 41 1¥ 47,79 796 56, 64 65,912
Darselis Vidutiniskai 1637 1726 | 1943 1818 13,72 14,68 2655 I6.53 1726 1416 1,27
: Blogai 6.88 .38 L3 221 .dd L1z ~a8 531 L3 L322 w88
Labai blogai w88 #.dd .0l #,def f.dd #,def . L1 .l def o a8
Neatsaké 2.65 #.dd Li3 #,def w38 110 929 L1 .38 114 113
Labai gerai 1831 2RI | 1468 1386 14,68 I6.94 9.36 256 23,94 22,54 3,45
Gerai &, 79 60356 | 6479 211 742 &, 79 43,66 4759 54,93 ST 24
Mokvkla Vidutiniskai 14,68 1549 | 19,72 14,68 1549 15,49 25,25 1843 1831 1831 1831
HoKyKle Blogai .08 2.52 L41 68 oo 2,52 5.63 423 L41 008 X
Labai blogai .08 .08 .08 68 o080 LY .08 o080 .08 088 o, 64
Neatsaké 2.82 .08 .08 68 o080 LY 15,49 o080 L41 L4T o, 64

Atskiry institucinio ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo sric¢iy kokybé tévy
vertinimu

Kikiekybinis tyrimas taip pat buvo skirtas nustatyti institucinio ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo sri¢iy kokybés skirtumus tévy vertinimu.

Tyrimo duomenys rodo, kad esminiy atskiry ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo sri¢iy kokybés skirtumy tévai nejzvelgia. Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo
sriciy kokybés vertinimai skiriasi tik 1-2 proc., taigi, praktiSkai identiSki. Skirtumai néra
statistiSkai reik§mingi (19 lentele).

Tikétina, kad toje pacioje ugdymo institucijoje ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo atskiry sri¢iy kokybé i$ tiesy panasi, kadangi ugdymo organizavimu riipinasi tie patys
vadovai, tas pats pedagogy kolektyvas, tie patys specialistai (meninio ugdymo vadovas,
logopedas, kiino kultiiros instruktorius ir kt.). Todél tévai vertindami ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo sri¢iy kokybe skirtumy nejzitiréjo.
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19 lentele
Atskiry institucinio ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo sri¢iy kokybé tévy vertinimu

Socialiniy

jgidziy

ugdymas

Ugdymo Vertinimai Kalbos | Sveikaos | (bendravi | Meninis | Pazinimo | Pilietinis | Tautinis |Ekeloginis| Religinis
pakepa ugdymas| ugdymas mas, ugdymas| ugdymas |ugdymas|ugdymas| ugdymas |ugdymas
hendrada
rhiavimas
ir kt.)

Lahai gerai 20,98 17,07 21,46 25,37 23,90 12,20 12,68 11,71 9,76
L Gerai 58.05 56,59 54,63 58,54 62,93 54,63 55,61 59,51 42,93
P"I‘fls,“!""‘ Vidutiniskai | 18,05 | 2146 | 2049 | 1415 | 1122 | 2390 | 2341 | 2049 | 23,90
“;dh',::::‘:s Blogai 146 1,95 0,98 0.98 0.49 2.44 2.44 0.98 7.80
Labhai blogai 0,00 0.49 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 3,90
Neatsalkeé 1,46 244 244 0,98 1,46 6,83 5,85 7,32 11,71
Lahai gerai 21.33 17,77 21,33 26,78 22,27 12,80 13,27 13,27 9.72
. Gerai 59.48 59,00 59,72 57,11 62,56 54,03 52,37 51,90 37.68
'k':f'”f"yk Vidutiniskai | 1493 | 1848 | 1564 | 1351 | 12,09 | 2062 | 2180 | 1943 | 2062
“g(:;:ﬁ_as Blogai 1,66 1,90 0.71 0.71 0.71 2,61 1.66 1,90 6,64
Lahai blogai 0,24 0.24 0,00 0,00 0,00 0,00 047 0,95 3,79
Neatsaké 2,37 261 2,61 1,90 2,37 9,95 10,43 12,56 21,56

Atskiry institucinio ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo sric¢iy kokybé skirtingo

institucijose tévy vertinimu

tipo institucijose tévy vertinimu

Vykdant kokybinj tyrimg buvo keliamas uzdavinys nustatyti, kaip tévai vertina
skirtingy ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo sriciy kokybe vaiky lopSeliuose-
darzeliuose, darzeliuose ir mokyklose, kuriose yra ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo
grupés.

20 lentelé
Atskiry institucinio ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo sri¢iy kokybé skirtingo tipo

Socialiniy
jgidziy
. . . . | Kalbos |Sweikaos| ugdymas Meninis |Pazinimo| Pilietinis | Tautinis | Ekologinis | Religinis
Istaiga | Vertinimai ugdymas |ugdymas [{bendravimas, |ugdymas|ugdymas| ugdymas |ugdymas| ugdymas |ugdymas
hendradarbia
vimas ir kt.)
Lahai gerai 2838 1984 22,54 2437 19,34 14,15 1568 11,68 nel
Gerai 61,42 5338 61,42 64,21 6345 59,29 535,84 F6.15 41,12
Lopselis Vidutiniskai 13,28 17,77 12,18 12,69 13,71 2681 22.34 13,78 2437
Blogai .02 La2 w.ea 00 51 2,683 152 I.62 711
Labai blogai| @31 .00 .00 .08 00 a0 102 1,52 A
Neatsaké .54 185 255 .02 2,54 el el 14,66 14,72
Labai gerai 22,12 15,49 19.91 2876 2161 I4.16 I4.16 1d. 68 11,95
Gerai 59,73 5929 59.29 55,75 63,0 SL33 S.dd d3.67 35,48
Darzelis Vidutiniskai 15,04 2035 1514 12,83 9.29 21,24 21,24 2835 1726
Blogai .38 L77 . #85 o 2,21 #.58 2,21 5,75
Labai blogai] &8¢ o a8 .08 a8 a.a8 708 . 265
Neatsaké 2,21 265 2,21 L77 2,21 11,06 13,27 11,72 26,00
Labai gerai 12,68 12,63 1521 16.9¢ 19,72 256 1127 7 7 id
Gerai 66,28 61,97 52,11 6328 63,38 S775 5775 6456 56,34
Mokykla Vidutiniskai 19,72 19,72 26,76 13,49 12,68 16,94 I19.72 2L13 19,72
Blogai 141 4,23 2.52 2,82 L4I 2,82 2,52 141 2,82
Labai blogai a8 .04 .08 a8 a8 LN LN LN #. e
Neatsaké fan L41 o8 141 2,82 12,68 &.45 .56 14,63
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Tyrimo duomenys parod¢, kad atskiry ugdymo vaiky sri¢iy kokybé panasi
lopseliuose-darzeliuose ir darzeliuose. Siose jstaigose, tévy vertinimu, geresnis nei mokyklose
yra sveikatos, socialiniy jglidziy, meninis, pazinimo ugdymas. Mokyklose geresnis tautinis bei
religinis ugdymas.

Mokyklose blogai ir labai blogai tévai vertino vaiky sveikatos ugdyma (4,23 proc.),
meninj, pilietinj, tautinj, religinj bei socialiniy jgudziy ugdyma (2,82 proc.). LopSeliuose-
darzeliuose blogai ir labai blogai tévai vertino religinj ugdyma (12,19 proc.), kalbos, tautinj ir
ekologinj ugdyma (nuo 2,5 iki 2,03 proc.). Darzeliuose blogai ir labai blogai tévai vertino
religinj ugdyma (8,40 proc.), ekologinj ugdyma (2,65 proc.), sveikatos, pilietinj ugdym (2,21
proc.).

Savo nuomonés tévai dazniausiai neiSsaké apie religinj vaiky ugdyma (darzeliuose -
26,99 proc., l/darzeliose - 14,72 proc., mokyklose - 14, 08 proc.). (20 lentel¢). Yra ir kitos
ugdymo sritys, apie kurias nuomonés nei$saké nemazas procentas tévy, pavyzdziui, ekologinj,
pilietinj, tautinj ugdyma.

Siekiant iSsiaiSkinti, kokiems galimiems ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo
poky¢iams pritaria arba nepritaria Lietuvos gyventojai ir tévai, atliktas kiekybinis
nuomoniy tyrimas.

Placioji visuomené daugiau ar maziau pritaria visiems planuojamiems ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo pokyciams. (2 pav.).

Didziausio palaikymo sulauké bendry vieSy eiliy | ugdymo jstaigas sudarymas ir
skelbimas internete, kas, matyt, sietina su didesniu skaidrumu ir procediiry paprastumu. Siam
teiginiui pritaria du trecdaliai apklaustyjy (67%) ir tai yra 42 (balansas) procentais daugiau
negu nepritarian¢iyjy. Taip pat pritariama minciai ikimokyklinio ugdymo pedagogo atlygi
prilyginti mokytojo atlyginimui. Tam pritaria taip pat du tre¢daliai (66%, balansas - 38%, t.y.
daugiau pritaria nei nepritaria) gyventojy.

Daugiau nei pusé — 57% palaiko mintj teikti prioritetg ikimokyklinio ugdymo pedagogy
rengimui universitetuose (balansas — 32%) ir privaciy vaiko ugdymo jstaigy steigimuisi (56%,
balansas 25%).

I Visiskai pritariu Pritariu
Nei pritariu, nei nepritariu Nepritariu
Balansas I Visiskai nepritariu NN Vidurkis
Bendry viesy eiliy j ugdymo jstaigas 42 21 46 » 4 I 7 m—— 3,9
sudarymui ir skelbimui internete .
Ikimolfykllin_io ugdymo pgdagogp _atlvygio uz| a8 17 49 21 7 ¢ 5 [ 38
darba prilyginimui mokytojo atlygiui uz darba e
Teikti prioriteta |k.|mo.kykl.|n|o ggdymo 32 2 45 29 6 ¢ a0 ] 37
pedagoqy rengimui universitetuose ———
Privaciy vaiky ugdymo jstaigy steigimuisi 25 10 46 23 14 = 6 . 3,5
Skatinti vyry pedagogy darbg ikimokyklinése ———
Y iy - 34
jstaigose ir prieSmokyklinése grupése d - 22 = i = 20 —
Kidikiy ugdymo grupiy atidarymui darzeliuose| 12 9 39 20 19 = 6 e 33

S pav. Lietuvos gyventojy pritrimas/nepritarimas planuojamiems ikimokyklinio bei
prieSmokyklinio ugdymo pokyciams

Vyry pedagogy darbo skatinimui ikimokyklinése ir prieSmokyklinése grupése pritaria
beveik pus¢ visuomeneés (48%, balansas — 17%), kas yra nemazas palaikymas, tiek pat, t.y.
puse (48%, balansas 12%) visuomenés pritaria ktidikiy ugdymo grupiy atidarymui darzeliuose.

ISryskeéjo statistiSkai reikSmingi nuomoniy skirtumai tarp jvairiy sociodemografiniy
grupiy. Bendry viesy eiliy ; ugdymo jstaigas sudarymui ir skelbimui internete labiau pritaria
jaunimas (20-34 m.), dirbantys, turintys 3-9 m. vaiky, aukstesnio i$silavinimo, rajony centry ir
5 didziyjy miesty gyventojai, gaunantys didesnes pajamas (vir§ 900 Lt vienam Seimos nariui
per men.).
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Ikimokyklinio ugdymo pedagogo atlygio uz darbg prilyginimui mokytojo atlygiui uz
darbg labiau pritaria turintys 3-9 m. amziaus vaiky, moterys, didesnes pajamas (daugiau nei
900 Lt Seimos nariui per mén.) gaunantys asmenys.

Prioriteto ikimokyklinio ugdymo pedagogy rengimui universitetuose teikimui labiau
pritaria turintys 3-9 m. amziaus vaiky, dirbantys gyventojai, moterys, Kauno, Siauliy, Utenos ir
Vilniaus apskrityse gyvenantieji asmenys.

Privaciy vaiky ugdymo jstaigy steigimuisi labiau pritaria 20-34 m. gyventojai, aukstaji
i$simokslinimag jgije, 5 didZiyjy miesty gyventojai, dirbantys bei uzimantys taip vadinamyjy
,baltyjy apykakliy“ pareigas: vadovai, jmoniy savininkai, tarnautojai, specialistai, taip pat
namy Seimininkés, ar gyventojai, esantys vaiko prieziiiros atostogose, studentai ir kt.

Vyry pedagogy darbo ikimokyklinése jstaigose ir prieSmokyklinése grupése skatinimui
labiau pritaria turintys 3-9 m. vaiky, moterys, 35-54 m. amziaus, kaimo vietoviy ir rajony
centry gyventojai ir kt.

Kudikiy ugdymo grupiy atidarymui darzZeliuose labiau pritaria turintys 3-9 m. vaiky,
20-24 m. jaunimas, Alytaus, Vilniaus ir Kauno apskri¢iy gyventojai.

Galima pastebéti tendencija, kad jvairiems galimiems pokyciams labiau pritaria vaiky
ugdymu suinteresuotos gyventojy grupés.

AiSkintasi, ar jvairiems galimiems ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo
pokyciams pritaria tévai.

I Visiskai pritariu Pritariu
Nei pritariu, nei nepritariu Nepritariu
Balansas W Visiskai nepritariu NN Vidurkis
Ikimolfykl_in?o ugdymo p_edagog_o _atlvygio uz a4 19 58 12 s 3 _3,9
darba prilyginimui mokytojo atlyqgiui uz darba — —
Bendry viesy 'e.iliu i ug.dyrr_p istaigas | 2 53 14 7 :2 L 39
_ _suqarymw ir skelblmu_l internete| — ——
Teikti prioriteta |k_|mo‘kykI‘|n|o ggdymo 36 15 51 24 7 I3 e 3,7
pedagoqy rengimui universitetuose I —
Skatmtl_vyr_q ped_agogquarbq |_l<|mokykllnc_ese 21 1 43 2 15 =1 ——— 34
jstaigose ir prieSmokyklinése grupése —
Privaciy vaiky ugdymo jstaigy steigimuisi| 21 11 42 25 19 22 3,4
Kadikiy ugdymo grupiy atidarymui darseliuose| 13 12 40 16 24 ! ks

6 pav. Tévy, kuriy vakai lanko ugdymo jstaigas, pritarimas/nepritarimas planuojamiems
ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo pokyc¢iams

Tyrimo duomenys (3 pav.) rodo, kad ikimokyklinio amziaus vaiky tévai planuojamiems
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo poky¢iams daugiau ar maziau pritaria. Jiems pritaria
nuo 52% iki 77% vaiky tévy (balansas nuo 13% iki 44%).

Ikimokyklinio amziaus vaiky tévai 1§ planuojamy ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo pokyc¢iy labiausiai pritaria ikimokyklinio ugdymo pedagogo atlygio uz darba
prilyginimui mokytojo atlygiui uz darbg ir bendry viesy eiliy ] ugdymo jstaigas sudarymui ir
skelbimui internete. Pirmajam poky¢iui pritaria 77% tévy (balansas 44%), antrajam — 75%
(balansas — 44%). Taip pat palaikymo 1§ tévy sulauké ir prioriteto ikimokyklinio ugdymo
pedagogy rengimui universitete teikimas, tam pritaria 66% (balansas — 36%) tévy. Pusé tévy
pritaria vyry pedagogy darbo ikimokyklinése ir prieSmokyklinése grupése skatinimui (pritaria
54%, balansas — 21%), privaciy vaiko ugdymo jstaigy steigimuisi (pritaria 53%, balansas —
21%), kudikiy ugdymo grupiy atidarymui darZeliuose (pritaria 52%, balansas — 13%).

ISrySkéjo kai kurie poZiiirio j galimus ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo
Ppokycius skirtumai tarp sociodemografiniy grupiy.

Bendry viesy eiliy j ugdymo jstaigas sudarymui ir skelbimui internete labiau pritaria
moterys ir tévai iki 37 m. amziaus. Prioriteto ikimokyklinio ugdymo pedagogy rengimui
universitetuose teikimui labiau pritaria kaimo vietoviy ir mazy miesteliy gyventojai. Privaciy
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vaiky ugdymo jstaigy steigimuisi labiau linke pritarti didesnes nei 800 Lt pajamas vienam
Seimos nariui gaunantys respondentai bei tévai, kuriy vaikai lanko, lanké darzelius. Vyry
pedagogy darba ikimokyklinése jstaigose ir prieSmokyklinése grupése skatinimui labiau
pritaria moterys.

Visuomené¢ ir 3-9 m. amziaus vaiky tévai labiausiai ir maZziausiai pritaria tiems patiems
pokyciams, taciau vaiky tévai labiau nei placioji visuomené linkusi pritarti bendry viesy eiliy |
ugdymo jstaigas sudarymui ir skelbimui internete (pritaria 66,0% 20-74 m. gyventojy ir 77,3%
tevy), ikimokyklinio ugdymo pedagogo atlygio uz darba prilyginimui mokytojo atlygiui uz
darba (pritaria 67,1% 20-74 m. gyventojy ir 75,6% tévy) bei prioriteto ikimokyklinio ugdymo
pedagogy rengimui universitete teikimui (pritaria 57,5% 20-74 m. gyventojy ir 65,7% tévy).

Apibendrinant galima teigti, kad tévai pozityviai vertino daugumos ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo aspekty bei sriciy kokybe.

Vertindami jvairius ugdymo aspektus, keturi penktadaliai tévy labai gerai ir gerai
vertino auklétojos bendravimg su vaiku, vaiko savijauta, kasdien; ugdyma grupéje, vaiko
priezilira, vaiko pasiekimus, auklétojy profesini pasirengimg ugdyti maza vaika, darzelio
darbuotojy santykius su tévais; kiek maziau, t.y. du trecdaliai, tévy labai gerai ir gerai vertino
gabiy bei ypatingy poreikiy vaiky ugdyma ir ugdymo jstaigos aplinka; tik 1-2 proc. tévy blogai
ir labai blogai vertino daugel;j jstaigy veiklos aspekty, kiek daugiau, t.y. 7 proc., tévy blogai ir
labai blogai jvertino gabiy bei ypatingy poreikiy vaiky ugdyma bei materialing jstaigy aplinka,

Vertindami atskiras ugdymo sritis, vir§ keturiy penktadaliy tévy labai gerai ir gerai
jvertino meninio, pazintinio, socialinio, kalbos bei sveikatos ugdymo kokybe; kiek maziau, t.y.
apie du trecdaliai tévy labai gerai ir gerai jvertino pilietinj, tautinj ir ekologinj ugdyma, dar
maziau, t.y. apie pusé tévy labai gerai ir gerai jvertino religinj ugdyma; tik 1-2 proc. tévy
blogai ir labai blogai vertino daugel;j jstaigy veiklos sri¢iy, kiek daugiau, t.y. 8 proc., tévy
blogai ir labai blogai jvertino religinj vaiky ugdyma.

Nustatyta, kokiems galimiems ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo pokyciams
visuomen¢ ir tévai pritarty: kiidikiy grupiy atidarymui darzeliuose pritarty 48 proc. visuomeneés
atstovy ir 52 proc. tévy; privaciy ugdymo jstaigy steigimuisi — 56 proc. visuomeneés atstovy, 53
proc. tévy; teikti prioriteta ikimokyklinio ugdymo pedagogy rengimui universitetuose — 57
proc. visuomengs atstovy ir 66 proc. tévy; ikimokyklinio ugdymo pedagogo atlygio uz darbg
prilyginimui mokytojo atygiui uz darbg — 66 proc visuomenés atstovy ir 77 proc. tévy; bendry
viesy eiliy ] ugdymo jstaigas sudarymui — 67 proc. visuomenes atstovy ir 77 proc. tévy.
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3.4. IKIMOKYKLINIO IR PRIESMOKYKLINIO UGDYMO(SI) TURINIO
IGYVENDINIMO KOKYBE UGDYMO TEIKEJU VERTINIMU

3.4.1. IKIMOKYKLINIO IR PRIESMOKYKLINIO UGDYMO(SI) TURINIO
JGYVENDINIMO KOKYBE UGDYMO TEIKEJY VERTINIMU: KOKYBINIS TYRIMAS

Kokybinis pedagogy focus grupiy tyrimas buvo skirtas ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymosi turinio jgyvendinimo jstaigose kokybés analizei. Focus grupiy
medziagos kategorizavimas parodé, kad ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymosi turinio
igyvendinimo jstaigose kokybé, pedagogy vertinimu, turi nemazai esminiy Siuolaikinio
ugdymo ir ugdymosi pozymiy. Kita vertus, kai kuriuose pedagogy samprotavimuose galima
izvelgti ir nekokybisko ugdymo pozymiy.

Pedagogy focus grupése buvo diskutuota apie bendriausias vaikuy udymo(si) kryptis
istaigose, 1§ pedagogy komentary sprendziant apie jy atitikimg Siuolaikinei ugdymo filosofijai.
Analizuojant diskusijy medziaga, iSskirtos subkategorijos, rodanc¢ios svarbiausig vaiky ugdymo
ir ugdymosi kryptj istaigoje: Patirtinis, inspiruotas vaiko ugdymas(is); Pedagogo tiesiogiai ir
netiesiogiai vadovaujamas ugdymas; Pedagogo tiesiogiai vadovaujamas ugdymas. Nemazai
pedagogy yra perprate | vaikg orientuoto, patirtinio, savaiminio ir inspiruoto vaiky ugdymo
esme ir dirbdami vadovaujasi esminémis tokio ugdymo nuostatomis: ,, Kiek teko stebéti savo
pedagoges, jos vis délto teikia prioritetq patirtiniam, inspiruojamam vaiko ugdymui ir
ugdymuisi. ...Kad ir toje pacioje ekskursijoje. Kq pamatei, kq parodei vaikui, j kq atkreipei
démesj, o toliau ... jo iniciatyva, jo meniniai iSgyvenimai po ekskursijos, aptarimai visokiausi,
pasisakymai, knyguciy leidimas ir visa kita. (Nr. 3); ,,Mes isSaukiame ir stebime ugdymo(si)
procesq, mes kalbame apie vaiko skatinimgq ... konkreciai veiklai.* ( Nr. 7). Dalis pedagogy
organizuodami gruping, vaikams nauja veikla, tikslingai derina tiesioginio ir netiesioginio
vadovavimo vaiky ugdymui budus: ,, Vis délto, tq ekskursijq kai organizuoji, ten daug yra ir
tiesioginio pedagogo vadovavimo... jsitraukém j tarptauting dienqg medziy sodinimo. ... Vaikai
tikrai nesusipazine, mazai kas maté Situos procesus, ...kaip medelj pasodinti, kur Saknis, ir kaip
¢ia palieti. Tai vis délto buvo, na, ir tiesioginio (vadovavimo-aut.), nesidési nuo to vis délto
niekur “(Nr. 2). Kita vertus, kai kuriy pedagogy samprotavimai rodo, kad kai kuriose istaigose
kokybisku ugdymu laikomas ir tiesioginis vaiky mokymas: “...prieSmokyklinéje grupéje mes
daugiau vadovaujamés tuo vadinamu mokymu, nes tai yra labai svarbu tévams.”(Nr.l);
”...turime 20 savaitiniy pamokéliy ir ...mokome. Mokome ir skaiciuoti, ir rasyti, ir visa kita ...
kq reikia daryti mokyklai”(Nr. 3). Vadovaujantis Siuolaikine ugdymo filosofija, tiesioginis
akademingés krypties mokymas laikomas nekokybiSku, neatitinkanciu mazo vaiko prigimties.

Vaiko gyvenimo ir ugdymo(si) organizavimas ikimokyklinéje grupéje
Ikimokyklinio ugdymo turinio jgyvendinimo kokybé siejama su vaiko gyvenimo ir ugdymo(si)
organizavimu jstaigoje ir grup¢je. Pedagogy focus grupés medziagos analizé leido iSskirti
tokius vaiko gyvenimo ir ugdymo(si) organizavimo ypatumus: Vaiko psichiné, fiziné ir
socialiné gerove; ugdymo organizavimas, skatinantis vaiko kompetencijy plétote; vaiko veiklos
organizavimo ypatumai.

Antro lygmens subkategorija Vaiko psichiné, fiziné ir socialiné gerové apima tokias
pirmo lygmens subkategorijas: Gera vaiko savijauta; Vaiko saugumo pojicio jgyjant
savarankiSkumo jgiadZiy ugdymas; Emocinio saugumo bendraujant su pedagogais,
specialistais, bendraamZiais ugdymas; Vaiko savivertés skatinimas. Pedagogai teigia. kad
ugdymo jstaigose Siandien yra garantuojama gera vaiko savijauta, kurig jie laiko svarbiausiu
ugdymo organizavimo kokybés pozymiu: ,, Miisy jstaigoje vis délto daugiau Ziarima j tai, kaip
vaikas jauciasi. ...cCia turi biiti mazdaug taip, kaip namuose. Kad jisai laisvai, nebijoty, prieity
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pasikalbéty, nesvarbu, ar tai direktoré, ar tai auklyté, viréja.” (Nr. 11), ,,...bet kuris vaikas, ir
tas kur judrus, ir létas, ir pernelyg drovus, ir su kokia negale, turi gerai jaustis“ (Nr.§). Su
psichine, fizine ir socialine gerove yra susij¢s ir vaiko saugumo pojiitis, taip pat rodantis
ugdymo organizavimo kokybe. Pedagogai teigia: ,,... svarbiausia, kad vaikas jaustysi saugus.
Vaikas, kai savarankiskas, jisai jauciasi saugus.” (Nr. 13); ,,... labai svarbu yra emocinis
saugumas ... Svarbiausia, kad vaikas gerai jaustysi ir tikéty cia, ... jstaigoje dirbanciais, nes jis
susiduria su specialistais, kurie moko jj teisingai kalbéti, sokti, dainuoti, grupéje.” (Nr. 3).
Psichin¢, fizin¢ ir socialiné vaiko gerové yra siejama su jo pozityviu saves vertinimu:
»Svarbiausias dalykas yra paties vaiko saves vertinimas. Kad jis jausty, kad jis gali, geba,
Jausty savim pasididziavimg, ir iSgyventy pasisekimo jausmgq. Ir kad gebéjimai jo, ...maZesni ar
didesni, jam paciam teikty geras emocijas“ (Nr. 2).

Antro lygmens subkategorija Ugdymo organizavimas, skatinantis vaiko
kompetencijy plétote, apima tokias pirmo lygmens subkategorijas: Vaiko kompetencijy
ugdymas; Socialinés vaiky kompetencijos plétoté; Vaiko gyvenimisky jgadZiy ir
savarankiSkumo ugdymas; Vaiko sveikata; Vaiko doméjimosi knyga ir tinkamo elgesio su ja
ugdymas. Kokybiska ugdymo organizavimg grupéje pedagogai sieja su vaiko kompetencijy
plétote. Kompetencijos minimos, kalbant apie turinio jgyvendinima, jo planavima, apie vaiky
pozityvaus elgesio skatinima: ,,...kai as planuoju, kq as veiksiu, kaip ugdysiu vaikq, kaip
jgyvendinsiu programg, kad ji buty artima vaikui, apgalvoju, kaip plétosiu jo
kompetencijas. “(Nr. 2); , Didziausiq deémesj ...teikiame socialinei vaiko kompetencijai.
Kadangi ... seimoje vaikas auga vienas, gal du, o darzZelyje jie vis délto susiduria su kolektyvu,
Jjiems reikia iSmokti bendrauti.” (Nr.2). Su kompetencijy plétote siejamas savarankiSkumo
ugdymas: ,, Kadangi turiu daug mazy vaiky, tai daug démesio skiriu savitarnos jgidziams, nes
mazi vaikai ir jiems reikia dar padéti pavalgyti ir j tualetq nueiti. “ (Nr. 2). Kai kurie pedagogai
organizuoja veikla, skirtg atskiriems, taciau ikimokyklinio amziaus vaikams labai svarbiems
geb¢jimams ugdyti. Respondentas nurodo, kad ugdydamas vaikiy komunikavimo kompetencija
ypa¢ daug démesio skiria vaiko santykiui su knyga: ,,... prioritetq tokj Zadame issikelti. Grupéj
rasysiu tokj mini projektélj ,,Knygelé mano draugas® arba , Knygele galéty buti mano
draugu . Kad vaikas suvokty, kokia gi knygos verté, kq jinai gali duoti, kq tu ten susiZinosi is
jos.“ (Nr. 4)

Antro lygmens subkategorija Vaiko veiklos organizavimo ypatumai apima tokias
pirmo lygmens subkategorijas: Tiksly kélimas ir pasiekimas; Ivairiy ugdymo(si) galimybiy
sudarymas; Ugdymas remiantis vaiko norais, gebéjimais; Vaiko individualybés iSrySkinimas;
Individualiy vaiko nory, poreikiy, tenkinimas; Ziniy perteikimas ir vaiko drausminimas.
Vienu i§ svarbiausiy ugdymo organizavimo kokybe lemianciy aspekty pedagogai laiko
ugdymo tiksly kélima ir kryptingg jy siekima: ,,AS manau, kad jei tu kazkokj tai tikslg
uzsibrézei, ir jeigu tu ji pasiekei su teigiamu rezultatu — tau vaikas tai parodo - tai as manau,
kad tai kokybe. (Nr. 21).

Kad ugdymo procesas bty kokybiskas, pedagogai sudaro jvairias ugdymo(si) galimybes
vaikui, atsizvelgia | jo norus, gebéjimus bei asmens savybes. Pedagogai teigia: ,,...mes jau
kelinti metai ... mety pabaigoje atlickam tokj tyrimukg. Kaip tas ...miisy programos turinys
atsispindi auklétojy planuose. Kad bitent jvairiy ugdymosi galimybiy sudarymas
atsiskleisty. ....Tai kad biity ir kiekvienam vaikui, ir kiekviena tema pakankamai atskleista, ir
kad kiekviena kompetencija pakankamu lygiu ugdoma kiekvienoje grupéje (Nr. 3); ”...kai tu
matai, pazjsti vaikq, jo gebéjimus, norus, tai konkreciai ir tuo remiesi” (Nr. 1), ,,Ir ypatingas
démesys kreipiamas j vaiko individualybés isryskinimgq....tiesiog individualy bruozq kiekvieno
vaiko gali pastebét is dailés darbeliy, ar is kokiy Siaip... veiklos darbeliy jvairiuose
kampeliuose. Kad nei vieno néra vienodo, né vieno néra pasikartojancio... (Nr.3).

Vienas kitas pedagogas mano, kad organizuojant ugdymg ir siekiant jo kokybés
kartais biitina vaika drausminti, tiesiogiai perteikti btinas Zinias: ,,...yra svarbiis tam tikrose
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situacijose... netgi drausminimas, ir zZiniy perteikimas su tam tikru atspalviu... kaip iSeinanciam
is darzelio vaikui j mokyklg“ (Nr. 3). Biitina pazyméti, kad Siuolaikinés ugdymo technologijos
vaiky drausminimo ar tiesioginio ziniy perteikimo nepripazjsta kaip tinkamy vaiky ugdymo
biidy. Sitlomi pozityvis poveikio vaiky elgesiui biidai, tokie kaip tarimasis, skatinimas,
palaikymas, elgesio pasekmiy aisSkinimasis ir kt.

Vaiko gyvenimo ir ugdymo(si) organizavimas prieSmokyklinéje grupéje

Priesmokyklinio ugdymo turinio jgyvendinimo kokybe pedagogai sieja su tais paciais
vaiko gyvenimo ir ugdymo(si) organizavimo jstaigoje ir grupéje aspektais, kaip ir
ikimokyklinio. Kita vertus, atsiranda vienas naujas aspektas - vaiko ugdymo(si) ir elgesio
problemy iveikimas. PrieSmokyklinéje grupéje keliamas uzdavinys jveikti vaiky ugdymo(si)
spragas, keisti netinkamg elgesj | pozityvy, todél pedagogai ugdyma organizuoja taip, kad $is
uzdavinys biity realizuojamas.

Taigi pedagogy focus grupés medziagos analizé leido i$skirti tokius vaiko gyvenimo
ir ugdymo(si) organizavimo prieSmokyklinése grupése ypatumus: Vaiko psichiné, fiziné ir
socialiné¢ geroveé; ugdymo organizavimas, skatinantis vaiko kompetencijy plétotg; Vaiko
ugdymo(si) ir elgesio problemy jveikimas; vaiko veiklos organizavimo ypatumai.

Antro lygmens subkategorija Vaiko psichiné, fiziné ir socialiné gerové apima tik dvi
pirmo lygmens subkategorijas: Gera vaiko savijauta; Vaiko savivertés skatinimas, jo
saugumas. Pedagogy komentarai apie §j ikimokyklinio ugdymo aspekta buvo daug platesni,
koduojami keturiomis subkategorijomis. Galima manyti, kad pedagogai prieSmokyklinio
ugdymo organizavimo kokybe tik i§ dalies sieja su vaiko gyvenimo grupéje gerove. | vaiko
gerove prieSmokyklingje grupéje daugiau démesio kreipia privacios jstaigos pedagogai, kurie
teigia: ,, Kadangi grupéje vaiky yra mazai, jie is tikryjy jauciasi labai gerai, kaip Seimoje. Jie
neturi vidinés baimés, kad kazkas juos skriaus. Ir tie vaikai auga cia, po to iSeina j mokyklg, ir
tai viena didziulé seima.” (Nr. 3). Vaiko gerovés pagrindu pedagogai traktuoja jo sauguma ir
pasitik¢jimg savimi, todél ugdyma organizuoja taip, kad biity skatinama vaiky savigarba:
., Siemet pagrindinis mano tikslas - daugiau démesio skirti vaiko saugumui, kad vaikas gerbty
pats save, kad pasitikéty savimi. Kad pajusty, jog jis taip pat asmenybé, su kuria tu privalai
skaitytis, tartis su juo. (Nr. 1).

Antro lygmens subkategorija Ugdymo organizavimas, skatinantis vaiko kompetencijy plétote
apima pakankamai platy rata pirmo lygmens subkategorijy: Bitiny mokymuisi mokykloje
kompetencijy ugdymas; Sékmingo ugdymo(si) mokykloje prielaidy brandinimas; Vaiko
socialinés kompetencijos ugdymas; Vaiko doriniy vertybiy ugdymas; Vaiko pilietiSkumo
ugdymas; Ekologinio supratingumo ugdymas; Gyvenimo jgiudZiy ugdymas (vaiko
gyvenimiskoji patirtis, savitarna, savitvarka, savarankiskumas); Tinkami skaitymo pradmeny
ugdymo bidai. PrieSmokyklinio ugdymo organizavimo kokybe pedagogai labiausiai sieja su
mokymuisi biiting kompetencijy ir kity prielaidy brandinimu: ,, Priesmokyklinéj grupéj mes
issikeliam, kad vaikas, visgi, iSeidamas j mokyklq ... jgyty svarbiausias ... visas kompetencijas,
kuriy buty reikalinga ugdytis mokykloje. “ (Nr. 2). Ypac didelj démesj pedagogai kreipia vaiky
socialinés kompetencijos ugdymui: ,, O as noréciau pasakyti, kad svarbiausia yra socialiniai
jgudziai. ... atrodo viskq vaikai Zino ir supranta, ir pasiruoSe pilnai jie mokyklai pagal savo
gebéjimus ir Ziniy bagazq. Bet biiti savarankiskais, atsakingais uz savo daiktus, ... uz save jie
dar nepasirenge. “( Nr. 9). PrieSmokyklinio ugdymo organizavimo kokybe pedagogai taip pat
sieja su ikimokyklinio amziaus vaikams maziau aktualiu pasaulézitiriniu ugdymu, t.y. doriniu,
pilietiniu, ekologiniu. Jie teigia: ,,.. mano nuomone ... labai svarbu, kad vaikas
priesmokyklinéj grupéj jgyty doriniy savybiy. Ir jisai jau nuo mazumés supranta kad yra gera,
kas yra bloga.” (Nr. 4); ,, Labai svarbu, kad vaikas suprasty visq aplinkg, lyg augty mazas
pilietis. Biisimasis visuomenés daigelis.” (Nr. 4); ,,... ekologinis supratimas — kaip as turiu
elgtis, pirma — kaip save globot, kaip savim rupintis, kad as galéciau pasirupinti ir kitu.*“ (Nr.
1). Kadangi tévai ypac pageidauja vaiko skaitymo, raSymo ir skai¢iavimo pagrindy ugdymo,
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kokybisko prieSmokyklinio ugdymo proceso pedagogai nejsivaizduoja be tinkamo Siy
geb¢jimy ugdymo metodiky Zinojimo: ,,Ir daugelis is tévy nori, kad tie vaikuciai miisy
skaityty, rasyty ir t.t. ... Tai va, labai svarbu, jeigu vaikas domisi, Zinoti kaip tai padaryti
(pamokyti skaityti — aut.), kad vaikas nejausty ... atstumiancio poveikio, kad biity sudomintas
kazkaip geriau* (Nr. 1).

Antro lygmens subkategorija Vaiko ugdymo(si) ir elgesio problemy jveikimas apima
tris pirmo lygmens subkategorijas: Ugdymo(si) problemy, triikumy; Vaiko elgesio
koregavimas; PatyCiy prevencija. Pedagogai teigia, jog prieSmokyklinj ugdymg reikéty
organizuoti taip, kad buty jveikti vaiko ugdymo(si) trikumai: ,, ... eina jvairis vaikai, kuriy
pasiekimo lygiai skiriasi visy. Ir sueina su jvairiom problemom. Ir tu turi iSlyginti visus
tritkumus. Tai yra privaloma.” (Nr. 4). Organizuojant ugdyma, pedagogy nuomone, biitina
numatyti pozityvaus poveikio vaiky elgesiui budus: |, Yra keletas naujoky berniuky, kurie
labai judriis. Tai net tévai saké, kad jie labai judriis, negali sukaupti démesio. Juos reikéty
sudomint kazkokia ramesne veikla, pasiulyt kazkq tokio, kad susikaupty.” (Nr. 2); ,,Man
svarbu, kad Zmonés gerbty vieni kitus, kad nebiity agresijos, patyciy. Jei vaikui nosyté béga,
tai visi juokiasi. Man tai svetima. Sakau - padék, o jei negali, auklétojai pasakyk. Mes tokius
dalykus visq laikg pamatom. Kad vienas is kito nesitycioty.* (Nr. 3).

Antro lygmens subkategorija Vaiko veiklos organizavimo ypatumai apima tris pirmo
lygmens subkategorijas: Gilinimasis i vaiko raidg, jo gebéjimus; Ugdymo individualizavimas;
Pasyviy vaiky aktyvinimas; Prioritetai numatomi pagal vaikus, tévus, situacijg; Patrauklus
biirelinis vaiky ugdymas. PrieSmokyklinio ugdymo organizavimo kokybe pedagogai sieja su
gilesniu nei ikimokykliniame ugdyme, vaiko bei jo gebéjimy pazinimu, reikalingu ugdymo
individualizavimui: ,, Tu privalai daug démesio skirti kiekvienam vaikui, suzinoti apie jj,
jsigilinti j jo augimgq , atkreipti déemesj, kas jam geriau sekasi, kas sunkiau sekasi.” (Nr. 3);
., Bittiniausia sqlyga as manyciau, tai ugdymo(si) individualizavimas *“ (Nr. 6). Be to, pedagogai
mano, kad organizuojant prieSmokyklinj ugdyma biitina aktyvinti pasyvius vaikus: ,, Labai
daznai tenka susidurti su vaikais, kurie j bet kokj pasiilymq sako: , nenoriu“, ,, nedarysiu‘ .
Tai kaip mokyti vaikus noréti? Cia irgi siejasi su pedagogo taikomomis technologijomis.” (Nr.
3).

Pedagogo vaidmenys ir savybés ugdymo(si) procese

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybé siejama su naujais pedagogo
atliekamais vaidmenimis, kurie atitinka ugdymo(si), o ne mokymo paradigma. Pedagogy focus
grupiy tyrimo medziaga parod¢, kad pedagogai gerai perprate naujus vaidmenis ir juos atlicka
ugdymo procese. ISskirta antro lygmens kategorija - Pedagogo atliekami vaidmenys — apima
visg eile subkategorijy, atitinkan¢iy naujus pedagogy vaidmenis: Pedagogas yra
organizatorius, aplinkos kiiréjas; Pedagogas yra stebétojas; Pedagogas yra vaiko padéjéjas,
pagalbininkas; Pedagogas yra vaiko partneris, skatintojas, informacijos Saltinis; Pedagogas
yra vaiky draugas; Pedagogas yra vadybininkas; Pedagogas yra menininkas; Pedagogas yra
nuolat reflektuojantis ugdymgq ir sqveikq su vaikais. Per focus grupiy diskusijas pedagogai
jvardino praktiskai visus Siuolaikiniam ugdymui organizuoti bitinus vaidmenis. N¢& vienas
nenurodé vaidmeny, budingy akademinés krypties ugdymui. Vieni pedagogai labiau tapatinosi
su vienais vaidmenimis, kiti — su kitais. ISrySkéjo platus vaidmeny sampraty laukas:
., Organizatorius ir aplinkos kiiréjas. Nes kiekvienos auklétojos su vaikais ar su tévais jrengta
grupé yra jos veidas, jos ... pasididziavimas. (Nr. 3);, Nes be stebéjimo irgi labai sunku tq
vaikq suvokti — jo visus poreikius, pomégius‘ (Nr. 15); , Ir pedagogas kaip padéjéjas,
pagalbininkas. Vaikas turéty jausti, ...kad jis turi Salia zmogy, kuris nuolat pasirenges jam
padéti (Nr. 15); ,,...didesnei daliai pedagogy biidingi vaidmenys: pedagogas kaip partneris,
skatintojas, informacijos Saltinis“ (Nr. 3), ,,Nes vaikas labai nori, kad auklétoja tapty draugu.
Jisai pasiguodzia ir daug issikalba. Ir papasakoja...kas vyksta jo viduje* (Nr. 9); ,,Ir, aisku,
pedagogas yra kaip vadybininkas. Jis dabar yra grupés, savo patalpos vadybininkas* (Nr.
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9).,,Ir tuo paciu kaip ir menininkas turéty dar biiti “(Nr. 9); ,, Na, ir manyciau, kad labai svarbu
yra refleksija. Vis tiktai be refleksijos,...neapmgstydami, ... negalétumeém taip kokybiskai atlikti
savo darbo. Pedagogui refleksija yra labai svarbu* (Nr. 15).

Diskutuodami apie pedagogy vaidmenis, respondentai taip pat vardijo ir pedagogy
savybes, tokias kaip lankstumas, meilé vaikui, autoritetingumas. ISskirta antro lygmens
kategorija - Pedagogo lankstumas ir kitos savybés — apima keleta subkategorijy, atitinkanciy
naujus pedagogy vaidmenis: Pedagogo ir vaiko sqveika ugdymo procese kinta pagal situacijq;
Pedagogas yra mylintis vaikq; Pedagogas yra autoritetas vaikui. Respondentai pedagogo
lankstuma siejo su skirtingy vaidmeny taikymu skirtingose pedagoginése situacijose: ,, Pagal
veiklq ugdomgjq keiciasi ir pedagogo vaidmenys. Jisai cia pat stebi, jeigu jam to reikia, jisai
padeda vaikui, yra vaiko draugas. ... kokia yra veikla, toks yra pedagogo vaidmuo* (Nr. 1).
Respondenty nuomone, pedagogo saveika su vaiku gali biiti artima ir abipusé tik tuomet, jei
pedagogas myli vaika, yra jam autoritetas, kuriuo jis gali sekti: ,, Kaip iSmatuot, va, moksliskai
— pedagogas mylintis. ...Bet tai juk svarbiausia. Jis gali ir drausmint su meile, ir bus
naudinga.* (Nr. 8); ,,...vis délto, gergja prasme pedagogas turi biiti vaikui autoritetas. ...Nes
Jjeigu Sito nebus, tai tas vaikas neperims kai kuriy vertybiniy nuostaty ir panasiai. *“ (Nr. 2).

Vaiko dienos organizavimo pobudis

Pedagogy Focus grupiy diskusijoje buvo aptartas kokybisko vaiko dienos organizavimo
klausimas. ISskirtos keturios subkategorijos: IS anksto pedagogo numatyta, taciau pagal
situacijq keicama dienotvarké; Kartu su vaikais sudaroma dienotvarké; Vaiky pasiiiloma
dienotvarké; Gyvenimas be konkrelios dienotvarkés, kurios buvo apjungtos | vieng antro
lygmens kategorija - Pedagogo-vaiko sqveika sudarant dienotvarke. Pedagogai teigé, kad
sudarydami vaiko dienotvarke vadovaujasi demokratinémis bendro gyvenimo nuostatomis, j
jos sudarymga aktyviai jtraukia vaikus, tariasi, keic¢ia dienotvarke pagal situacija: ,,... kiekvieng
kartg su vaikais mes derinam dienotvarke. Biina taip, kad mes tiesiog sédim ir pasikalbam, kg
mes tikrai norétume veikti, ir iSeina visai kitaip, negu suplanuoji“ (Nr. 4).

Vienas kitas pedagogas aiskino, kad vaiko diena organizuojama vien tik pagal vaiko
pasitlymus: ,,...Siemet labai graZiai pas mus planavo visq ugdymo procesq vaikai. Kiekvienas
vaikas ateidavo su savo knyga, kurig jisai pasakoja. Pedagogas po to tesdavo viskq. Taip
praéjo visi grupés vaikai. ...ir visq savaite, va, taip planavosi.* (Nr.11). Remiantis pedagogo
komentaru ugdymo organizavimo procesas grupéje yra ypac liberalus, nors sunku patikéti, kad
be tam tikro, kad ir netiesioginio pedagogo vaidmens vaikai galéty patys suplanuoti ir
organizuoti ugdyma(si).

Vienas kitas pedagogas teigia, kad dirba iSvis be dienotvarkés: ,,...yra pedagogiy,
kurios ir be konkrecios dienotvarkés labai grazZiai pasiekia tikslus.“ (Nr. 5). Biitina pazyméti,
kad vaiky ugdymo organizavimas be konkreCios dienotvarkés néra kokybisko ugdymo
pozymis, nes vaikams reikia turéti tam tikrg dienos ritmo pojitj, zinoti tvarka, kuri teikia
saugumo, skatina savarankiskuma.

Focus grupiy diskusija padéjo iSryskinti subkategorija Vaiko dienos ritmas pagal vaiky
amZiy. Pedagogai, kurie turi darbo su skirtingo amziaus vaikais patirties, atkreipia démes;j | tai,
kas vaiko dienotvarké turi atitikti tam tikro amziaus vaiko poreikius ir galimybes. ,, Ugdymo
kokybé — tai labai gerai sutvarkytas dienos ritmas, atitinkantis vaiko amziy, nes ... veikla,
poilsis, judéjimas ... labai svarbu...” (Nr. 1).

Ikimokyklinio amZiaus vaiko pasiekimy vertinimas

Pedagogy focus grupiy diskusijose iSryskéjo ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy
vertinimo ypatumai, nuo kuriy priklauso ugdymo organizavimo kokybé. Diskusijos plétojosi
dviem kryptimis — apie vaiko pasiekimy vertinimo metody ir proceso kokybe ir apie vertinimo
rezultaty panaudojimo prasmingumg.

Buvo i$skirtos tokios pirmo lygmens subkategorijos: Vaiko pasiekimy stebéjimas,
fiksavimas; Vaiko pasiekimy aplankalo sudarymas; Vaiko pasiekimy dokumentavimas,
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kurias apjungia antro lygmens subkategorija - Vaiko pasiekimy vertinimas ir
dokumentavimas. Remiantis pedagogy teiginiais, dazniausiai naudojamas vaiko pasiekimy
vertinimo metodas yra stebéjimas bei fiksavimas naudojant jvairias technologijas: ,, Tiesiog
auklétoja kiekvieng dienq tai lauke, tai grupéj pazymi kq nors. Ar miego metu.... Daug
nuotrauky, ar ...filmavimo medziagos...“ (Nr. 9). Vaiko pasiekimy sisteminiam fiksavimui ir
pazangos vertinimui ikimokyklinio ugdymo pedagogai naudoja vaiko pasiekimy aplankalo
sudarymo metoda: ,,Ir paskui dar duodam vaikams ...nuo atvykimo dienos..., jie paprastu
piestuku piesia zmogy. Visus metus, kiekvienqg ménesj piesia zmogy. Ir paskui mes mety gale
iki tol, kol paskui pereina j priesmokykling grupe....iseinant jie gauna visq aplankalg Sj.“ (Nr.
9),,, Tai mano tokia buvo idéja sukurti nuotrauky aplankalg kiekvienam vaikui. Kadangi vaikai
pirmi metai darzelyje... Tai labai daug yra jvairiy formy - vaikas miega, vaikas valgo, vaikas
piesia... " (Nr. 10).

Antro lygmens subkategorija - Vaiko pasiekimy vertinimo rezultaty panaudojimas —
apjungia tokias pirmo lygmens subkategorijas: Tévy informavimas apie vaiky pasiekimus;
Ugdymo turinio tobulinimas ir jgyvendinimas pagal vaiko pasiekimus. Pedagogai diskutavo
apie vaiko pasiekimy vertinimo tikslinguma, panaudojimo galimybes. ISrySkéjo nuomonés, jog
ikimokyklinio ugdymo kokybei pasiekimy vertinimas naudingas tada, kai ugdymo turinys
igyvendinimas atsizvelgiant  vaiky pasiekimy lygi: ,, Ateidamas vaikas atsinesa tam tikrus
gebéjimus ir Zinias. ... Tu tai pastebi, fiksuoji, ir matai, ko jam reikia. Ir svarbu yra labai
tobulinti turinj ir jo jgyvendinimo biidus, kad pasiektum tai, ko vaikui tritksta. “ (Nr. 4).

Vaiko pasiekimy vertinimo rezultatai, pedagogy nuomone, pateikiami tévams, kad
kartu su jais buty kryptingai siekiama ty paciy ugdymo tiksly: ,, Na, o tévy informavimui ... —
pirmasis biina pokalbis, ir antrasis pokalbis. Tévai pasiskirsto dienas, kada jie gali. Ir ateina,
mes tiesiog, aptariam, kalbameés. Diskutuojam apie vaikqg, kq tévai pirmiausia mato. Kaip jie
Jjaucia tq vaikq. Kiek jie ji pazjsta. Ir paskui pasako pedagogas.“ (Nr. 9).

PrieSmokyklinio amzZiaus vaiko pasiekimy vertinimas

Pagal focus medZziagos analize iSskirtos pirmo lygmens subkategorijos: Vaiko
pasiekimy vertinimas pagal standartus; Vertinimas stebint ir paZjstant vaikus; Individualios
vaiko paZangos analizé; Vertinimas pagal anketas tévams; Vaiko testavimas, kurias apjugia
antro lygmens subkategorija: Vaiko pasiekimy vertinimas, analizé ir dokumentavimas.
Pedagogai prieSmokyklinio amziaus vaiky pasiekimus vertina panasiai, kaip ir ikimokyklinio.
Kita vertus, galima jzvelgti nemazai skirtumy. Pedagogai teigia, kad vaiko pasiekimus vertina
pagal prieSmokyklinio amziaus vaiko pasiekimo standartus: ,,... mes dirbdami prieSsmokyklinéj
grupéje privalome remtis pagrindiniai dokumentais ir vertinti vaiko pasiekimus, remdamiesi
priesmokyklinio ugdymosi standartu ir brandumo mokyklai rodikliais. “ (Nr. 6). Ikimokyklinio
amziaus vaikams tokiy standarty Salyje néra. Be to, pedagogai analizuoja prieSmokykling grupe
lankanc¢iy vaiky individualia paZanga, pagal kurig sprendzia ir apie ugdymo turinio bei jo
igyvendinimo organizavimo kokybe: ,,Na, ... be individualios pazangos analizés mes cia irgi
neapseisime. Pirmiausia turime pamatuoti pasiekimus ir individualiq pazangq ... ir po to
atrasti, kur mes toliau turim padéti vaikui* (Nr. 6).

Kita vertus, pedagogai testus laiko tinkamu vaiko pasiekimy vertinimo metodu: ,, Galim
daryti tam tikrus testus ... “(Nr. 4). Biitina pazyméti, kad testavimas néra laikomas tinkamu
metodu prieSmokyklinio amziaus vaiky pasiekimams vertinti.

Vaiko pasiekimy vertinimo rezultaty panaudojimas ikimokykliniame ir
prieSmokykliniame ugdyme praktiskai niekuo nesskiria. Ji koduojamas tomis paciomis
subkategorijomis: Ugdymas atsiZvelgiant | pasiekimy vertinimg; Pasiekimy vertinimas
siekiant informuoti tévus, kuriy turinys taip pat panasus.

Atskiry ugdmo(si) srifiy kokybé
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Pedagogy focus grupiy diskusijoje buvo kalbama apie atskiry ugdymo sri¢iy kokybe.
Diskutuota, kuriose srityse ugdymas yra aukStesnés kokybés, o kuriose — Zemesnés. Buvo
iSskirtos pirminés subkategorijos: Visos sritys, Meninio ugdymo sritis, Socialinio ugdymo
sritis, Komunikaciné/ kalbos ugdymo sritis, Sveikatos ugdymo sritis, PaZinimo sritis, Dorinio
ugdymo sritis, Kurias apjungia antro lygmens subkategorija: Sritys, kuriose ugdymo kokybé
auks$tesné. Beveik tos pacios subkategorijos: Sveikatos ugdymo sritis, Socialinio ugdymo
sritis, Komunikaciné/ kalbos ugdymo sritis, PaZinimo sritis, Meninio ugdymo sritis apjungtos
antro lygmens subkategorija: Sritys, kuriose ugdymo kokybé Zemesné. Tai rodo, kad vienose
ugdymo jstaigose ar grupése aukstesné vieny vaiko ugdymo sri¢iy kokybé, kitose — kity. Vis
tiktai daugiausia respondenty teigeé, kad aukStesné yra meninio ir socialinio ugdymo kokybé¢, o
zemesné sveikatos, ir, vélgi, socialinio ugdymo kokybeé.

Motyvuodami, kodé¢l jy nurodyty vaiky ugdymo sriciy kokybé aukstesné, jie
argumentuoja skirtingai: auksti tos srities vaiky pasiekimai, surasti nauji integralaus ugdymo
btudai, aktyviai dalyvaujama renginiuose, projektuose, bendradarbiaujama su socialiniais
partneriais.

Meninio ugdymo sritis: ,,...meninio ugdymo srity, manom, kad esam pasieke tokios
integruotos meno pedagogo ir auklétojos bei auklétojos padéjéjos veiklos“. (Nr.8); );
,, Geriausios kokybés esu pasiekusi saviraiskos srityje, nes vaikai drgsiai isreiskia save, noriai
vaidina, stato spektaklius, laukia muzikiniy uzsiemimy, rodo téveliams, kas patiko, kq ismoko.
(Nr. 3); ,,Na,... mes labai daug dalyvaujame jvairiuose renginiuose, ir turime ...visq teatring
grupe, kurioje yra visos lélés. ...Ir tie vaikai, kurie negalédavo saves isreiksti ar kazko tai
bijodavo pasakyti, tai jie labai noriai dalyvauja ir atsiskleidzia kiekvienas individualiai.“ (Nr.
10

Socialinio ugdymo sritis: ,, Ir socialiné, nes yra didesnis bendravimas,... Sventés biina
kartu* (Nr. 25).

Sveikatos ugdymo sritis: ,, Ir taip pat mes labai aktyviai dalyvaujame projekte ... — tai
ciuozZiame paciuzomis visq ziemgq, ant ledo. “ (Nr. 10);,, Miisy darzelis daugiausiai gal sveikatos
srity pasiekia. ...dél socialiniy partneriy. Netoli jstaigos medicinos universitetas yra,... kiino
kultiros akademija. Su jais palaikom glaudZius rySius, kartais studentai lankosi, va, kartais
suséde apsvarstom viskq, kq daryt.“ (Nr. 5).

Motyvuodami, kodél jy nurodyty vaiky ugdymo sri¢iy kokybé zemesné, jie nurodo
gana didelj vaiky sergamuma ar agresyvuma, nepakankamas sglygas vaiky sveikatos ar kity
kompetencijy plétotei, specialisty nebuvimg jstaigoje, kai kuriy gebéjimy, leidzianéiy spresti
sudétingas tos srities problemas, stoka.

Sveikatos ugdymo sritis: ,, Gal sveikatos, todél, kad, is tiesy, maziukai jie daznai
serga.” (Nr. 13);,,O problema, tai kaip kolegé sako, vaiko sveikata. Nes ... niekaip nepavyksta
sukurti tokias sqlygas, kad berniukai ...galéty issikrauti taip, kaip jy organizmas reikalauja,
prigimtis reikalauja. Ir ne tik berniukai, mergaités. Jie ateina j salg su Sokiy mokytoja dirbt, tai
Jie pirmiausiai laksto ir nori tiesiog fiziskai issilakstyti. (Nr.8),; ,,Buty labai nuostabu, jeigu
kiekvienoje jstaigoje buty kino kultiros, na, instruktorius... ar ten sveikatos ugdymo
pedagogas “. (Nr. 3)

Socialinio ugdymo sritis: ,,Gal Siek tiek yra problemy su socializacija.” (Nr.9);
, Agresyvumas, toksai, va, is vaiky jauciasi.“ (nr. 24); ,,Sunkiausia — drausmé. Vaiky elgesys
privercia pasijusti silpnoku, nes neZinai kaip padaryti, kad tavo pastaba vaikg paveikty,
...vaikas augty mandagus, kultiringas.* (Nr.2).

Pozityviis pasikeitimai ikimokyklinio ugdymo grupése, pradéjus dirbti pagal
istaigy parengtas ugdymo programas

Vienas i§ pedagogy focus grupiy tiksly buvo iSsiaiSkinti, kaip pasikeité ikimokyklinio
ugdymo kokybé, pradéjus dirbti pagal jstaigy parengtas ikimokyklinio ugdymo programas.
Buvo iSskirta visa eilé pirmo lygio subkategorijy, koduojanciy jvairius pozityvius pokycius.
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Pirmo lygmens subkategorijos buvo apjungtos | didesnes grupes antro lygmens
subkategorijomis, rodan¢iomis svarbiausias Sios pozityvios kaitos kryptis.

Antro lygmens subkategorija - Ugdymas tapo tikslingesnis, sistemingesnis, apima dvi
pirmo lygmens subkategorijas: Pedagogo darbas tikslingesnis; Ugdymas tapo sistemingesnis.
Pedagogai pastebi, kad patys rengdami programas geriau suvokia ugdymo tikslus ir turinio bei
jo igyvendinimo sistema: ,, Sistema atsirado. Sistemingas, nuoseklus darbas.“ (Nr. 10).

Antro lygmens subkategorija - Pedagogai laisvesni, labiau motyvuoti, atsakingesni u?Z
ugdymo(si) turinj, apima dvi pirmo lygmens subkategorijas: Pedagogai motyvuoti kurti turinj,
Jjaudiasi uz ji atsakingi; Pedagogai tapo laisvesni, turi didesnj pasirinkimgq, dirbti lengviau.
Decentralizavus ikimokyklinio ugdymo turinio rengima, atsakomybé uz jo kokybe tenka
ugdymo jstaigy pedagogams. Focus grupiy diskusija iSryskino, kad jie prisiémé Sig
atsakomybe, be to, dziaugiasi suteikta galimybe modeliuoti ikimokyklinio ugdymo turinj:
., Todél, kad kiekvieng kartq, kai tu kazkq rasai (programqg — aut.), ar planuoji savo veiklg, ... tu
pradedi pats sau galvoti. ... Kai jos pradéjo pacios sau daryt, jos tada ... net neraginamos
suséda ir tariasi*. (Nr. 3), ,,...pedagogui apskritai dabar yra didesné laisve, jis gali pasirinkti
pagal savo vaiky lygj, ...kokius kitrinius jisai nori skaityti, kokius Zaidimus nori Zaisti. Ir taip,
man atrodo yra lengviau paciam pedagogui dirbti.” (Nr.17); ,,...galime savaip modifikuoti,
savaip interpretuoti ir jvairiai iShandyti turinj. “ (Nr.3).

Antro lygmens subkategorija - Pageréjo vaiky ugdymasis, apima keletg pirmo lygmens
subkategorijy: Pageréjo vaiky savijauta; Vaikai tapo laisvesni, turi didesnj pasirinkimg;
Sustipréjo vaiky sveikata, sumaZzéjo sergamumas; Pageréjo vaiky lankomumas. |staigy
ikimokyklinio ugdymo programos decentralizuotai rengiamos tam, kad ugdymo turinys biity
kiek galima ,priartintas prie vaiko“. Pedagogai teigia pastebéje pageréjusj vaiky ugdyma(si)
keliose srityse: ,, Ypac pagal sistemingas programas, nuoseklus, kasdieninis darbas ...
iSlaisvino vaikus “ (Nr. 10), ,,... vaikas tapo laisvesnis. Ir kur pedagogo jdirbis matosi — vaikai
mandagiis, laisvi. Noriai bendrauja su svetimais zmonémis. Moka pasiriupinti patys savimi,
aprodyti savo aplinkg. “(Nr. 2),,, Dirbant pagal programas, sistemingas, nuoseklus, kasdieninis
darbas ... sustiprino vaiky sveikatg.” (Nr. 10). Tai liudija apie jstaigy parengty programy
veiksminguma.

Antro lygmens subkategorija - Ugdymo turinys adaptuotas vaikams, regionui, apima
keleta pirmo lygmens subkategorijy: Ugdymo turinys atliepia regioninius ir jstaigos
ypatumus; Turinys pritaikomas vaikui. Pedagogai pabrézia, kad ugdymo turinys konkretesnis,
labiau pritaikytas vaiky gyvenimui ir ugdymuisi jstaigoje: ,, Gerai vien tai, kad mes
programose parasem ir vvkdom tai, kas svarbu miisy, konkreciai miisy aplinkai, ne biitent
visos Lietuvos ar pasaulio vaikams. “ (Nr.18).

Antro lygmens subkategorija - Pageréjo bendradarbiavimas su tévais, apima keleta
pirmo lygmens subkategorijy: Tévai tapo laisvesni; Pavyko tévus jtraukti j ugdymo procesq;
Geréja tévy pedagoginés Zinios ir galimybé su jais diskutuoti; Pradétos naudoti
technologijos informuojant tévus. Pedagogy teigimu, kuriant programas buvo daug bendrauta
su tévais, todél tévai tapo laisvesni, geriau supranta, koks yra vaiko ugdymas(is) darzelyje ir
zino, kuo gali prisidéti prie jo, geréja tévy pedagoginés zinios: ,,... Bendradarbiavime su tévais
atsirado laisvumas. Mes jau galime pajuokauti. Tai yra pasiekimas, nes anksciau pedagogas ir
tevas kazkur buvo netolygu. Na, dabar manau yra geriau — mes jau bendraujame“. (Nr. 4);
,,Jie jau suvokia, kaip ... gali prisidéti, prie ... vaiko gyvenimo ...: arba ateik tu paziurék, arba
pasok, arba vaikui atnesk projektui reikiamq dalykq, arba palydék j kino teatrg, ... j léliy teatrg
..., ekskursijoj padalyvauk, gal kazkokiy gamtinés medziagos atnesk. ... reikéty patobulint —
dar labiau tévus jtraukti.” (Nr. 4); ,,Ir labai malonu, kai ateina tévai su jau tam tikrom ir
pakankamai gerom ziniom pedagoginém. Net nebaige jokiy, nei kursy, nei pedagoginiy
universitety. Bet jie tiesiog skaito, domisi.* (Nr. 4). Pedagogai stengiasi bendravimui su tévais
pasitelkti Siuolaikines technologijas: ,,... misy tévy susirinkimai labai pakito, patobuléjo. ...
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apie vaikus, viskas pristatoma jau su technologijom — ,, Power point* programa. Yra jdiegta
jau.“ (Nr. 1).

Antro lygmens subkategorija - ISsiplété socialiné partnerysté, apima keleta pirmo
lygmens subkategorijy: Susitelké jstaigos ir vietos bendruomené; Atsirado daugiau
socialiniy partneriy;Suintensyvéjo bendradarbiavimas tarp jstaigy. Pedagogy nuomone,
istaigy ikimokyklinio ugdymo(si) programy rengimas sutelké jstaigos bendruomene, nes
reikéjo dirbti, tartis kartu: ,,Mes ... begalvodami, kaip dar pagerinti vaiky ugdymq, ir kaip
geriau sukurti sqlygas vaikams ugdyti, priéjom prie isvady, kad reikia netiesiogiai kurti tas
sqlygas visai jstaigos bendruomenei. Turima omeny cia pedagogy ... ir kity ugdytojy. Ir ¢ia jau
buvo kelios parodos jubiliejinés, kai auklétojos su vaikais ir Seimininke, ir viréjos ir seselé, ...
visi tiesiog daré tokius darbus, ir paskui jie buvo eksponuoti* (Nr. 8); , Pagal visus
reikalavimus projektiniu metodu susédom, viskq padarém, parasém, ir tai buvo visy mintys ir
visy nuomonés‘. (Nr. 3). Istaigy ikimokyklinio ugdymo(si) programy rengimas padéjo
uzmegzti daugiau rySiy su jvairiais socialiniais partneriais, nes dométasi regiono ypatumais,
ieSkota naujy vaiky ugdymo(si) galimybiy, be to, paskatino jstaigy dome¢jimasi viena kitos

originalumu, savitumu: ,,... atsirado daugiau socialiniy partneriy, mes uzmezgem daugiau
rysiy. ... Atsiveria kiekvieng kartq vis naujos galimybés, perspektyvos, ... nenumatyti, ... netikéti
sprendimai, kurie toliau plétojasi.” (Nr. 5); ,,.. misy laiméjimas - tai yra

bendradarbiavimas tarp jstaigy. Kadangi dabar yra naujos programos ir kiekviena jstaiga
atskleidzia savo ypatumus, ...tai, kuo jinai ypatinga. Todél dabar labai jdomu lankyt kitas
jstaigas. . (Nr. 11)

Be to, pedagogy teigimu, turtingesné tapo jstaigy aplinka, pradéti taikyti jvairesni vaiky
ugdymo(si) budai, aktyviau vykdoma projektiné veikla. Kurdami jstaigos programa, pedagogai
labiau doméjosi naujovémis, dalinosi patirtimi, todé¢l jgijo naujy gebéjimy.

Pozityviis pasikeitimai prieSmokyklinio ugdymo grupése

Vertindami per kelerius pastaruosius metus jvykusius pozityvius pasikeitimus
priesmokyklinio ugdymo grupése, pedagogai dazniausiai minéjo pageréjusi vaiky ugdymgq(si),
geresnius prieSmokyklinio ugdymo grupiy ir mokyklos rySius.

ISskirtos subkategorijos: Pageréjo vaiky ugdymo kokybé; Pageréjo vaiky adaptacija
naujoje aplinkoje; Ivairesnés tapo vaiko socializacijos formos; Tévai pastebi vaiko sékme
mokykloje koduoja pedagogy mintis apie tai, kodél, kuo pageréjo prieSmokyklinio amziaus
vaiky ugdymas(is) ir i§ ko apie tai sprendziama. Pedagogy nuomone, geras nacionalinio
lygmens turinys, kuriame numatytas vaiko pasiekimy vertinimas bei pateikti pasiekimy
orientyrai (standartas), padidino prieSmokyklinio vaiky ugdymo(si) kokybe: ,,... labai daug
daveé priesmokyklinio ugdymo programa. Atsirado aisSkumas. ... tu imi vaikq, tu jj vertini is
naujo, tu fiksuoji, individualizuoji biidus, ir pasiekimus matai.”“( Nr. 4). Pedagogai pastebi
akivaizdzius geresnés vaiko adaptacijos naujoje aplinkoje ir socializacijos Zenklus: ,,... vaikai
pradéjo lengviau adaptuotis aplinkoj, nebe taip bijo keisti aplinkq“. (Nr. 4), ,,... einam j kitq
darzelj ..., tai ten vyksta varZybos, ... vyksta estafetés, rungtynés, ... vaikas tampa drqsus,
daugiau pasitikintis savimi, islaisvéja. Sitas, man atrodo, irgi turi jtakos kokybiskam
ugdymui(si).“ (Nr.9). Pedagogai atkreipia démesj, kad tévai taip pat pastebi sékmingo
adaptavimosi mokykloje zenklus: ,,tévai labai dZiaugiasi, kad vaikas ... pirmoj klaséj lengvai
susirado draugy. Tai va (socialiné — aut.) kompetencija vaiky giléja. *“ (Nr. 2).

ISskirtos subkategorijos: Mokytojai pastebi gerq vaiko pasirengimq mokyklai ir jo
tritkumus; Mokytojai greiciau paZjsta vaikq; Pageréjo bendradarbiavimas su mokykla, antro
lygmens subkategorija: Geresni prieSmokyklinio ugdymo grupiy ir mokyklos rySiai.
Ikimokyklinio ugdymo pedagogai suzino mokytojy nuomong apie vaiky brandumo mokyklai
lygi, toliau siekia kokybés, orientuodamiesi pagal iSsakytus pastebé¢jimus dél prastesnio
brandumo mokyklai: ,, Mes bendradarbiaujame su Salia esancia pradine mokykla, ... Siaip
pedagogai labai pasidZiaugia, kad vaikai tokie ar tokie, kiti daznai iSvardina, kad galéjote dar
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ir tem, ir ten (geriau parengti — aut.)” (Nr. 2). Mokytojams perduodami vaiko pasiekimy
aplankalai, kurie padeda greiiau pazinti vaika ir jam pritaikyti ugdyma mokykloje:
., Mokytojai ,,... labai dzZiaugiasi ..., kai gauna vaiky pasiekimy aplankalg. Jiems is tikryjy
nereikia ilgo laiko, kad pazinty vaikq. “ (Nr. 1)

Be to, atkreipiamas démesys | daug turtingesne ugdomgjq prieSmokyklinio ugdymo
grupiy aplinkg. Sis pozityvus pokytis siejamas su priesmokyklinuko krepselio jvedimu:
., Krepselio isskyrimas, tam atskiros lésos, duoda vis délto daug, nes tas lésas gali panaudot
tiktai aplinkai, niekam kitam*. (Nr. 2).

ISkilusios problemos ikimokyklinio ugdymo grupése

Pedagogy focus grupés medziagos analizé leido iSryskinti gana platy problemuy,
trukdanciy siekti ugdymo kokybés, lauka.

Pedagogai jzvelgia ikimokyklinio ugdymo pablogéjima, lyginant su prieSmokykliniu
ugdymu, kurj vertina kaip kokybiska. Antro lygmens subkategorija - Pereinant prie
ikimokykliniy jstaigy ugdymo programy rengimo, pablogéjo ugdymo kokybé apima kelias
pirmo lygmens subkategorijas: Sunkus peréjimas nuo nacionaliniy prie jstaigos parengty
ugdymo programy; Ikimokyklinio ugdymo grandZiai triiksta vaiky pasiekimy vertinimo
sistemos; Pablogéjo ikimokyklinio ugdymo kokybé. Kai kurie pedagogai teigia, kad
ikimokyklinis ugdymas yra suprastéjes: ,,Jdomus paradoksas, kad pageréjus kokybei
priesmokyklinéj ugdymo grupéj, suprastéjo ikimokyklinio ugdymo kokybeé. Ir tq jauciam pagal
kasmet ateinancius vaikus.*“ (Nr. 4).Ikimokyklinio ugdymo kokybés pablogéjimas siejamas su
gana sunkiu peré¢jimu nuo darbo pagal nacionalines programas prie darbo pagal jstaigos
parengtas ikimokyklinio ugdymo programas: ,,...pedagogai, parase ikimokyklines programas,
dazniausiai susiduria su tuo, kad nebezino, kq naudoti. Jie kaip ir nebegali atsisveikint su
, Verinéliu“. ... Ir jiems viskas yra persipyne. Tai as manau, kad cia yra nepageréjimas.
Savitumq galéjo darzeliai issikelt savo. Bet rasyt programas gal dar per anksti.” (Nr. 4). Kai
kurie pedagogai iSreiSké nuostata, kad vis dar noréty naudoti buvusias nacionalines
ikimokyklinio ugdymo programas, tac¢iau vadovai jiems to neleidzia. Neleidzia naudoti net
mokomosios medziagos, kuri buvo skirta programy jgyvendinimui: ,, Sivo metu visi darzeliai
turi savo programas. Ir, bent jau miisy darzelyje, administracija nori, kad mes dirbtume pagal
tq darzelio programq ir, sakykim, tokiy, kaip ,, Veérinéliai* (temy ir idéjy veiklai knygy — aut.)
nelabai jau leidzia naudoti* (Nr.18). Ikimokyklinio ugdymo pablogéjimas taip pat siejamas §io
amziaus su vaiky pasiekimy vertinimo sistemos nebuvimu, nes pedagogams triiksta orientyry,
ko jie turéty pasiekti per ikimokyklinio ugdymo metus: ,,...0 ikimokyklinis turéty turéti
kazkokiq vertinimo sistemq. ...Ta grandis dabar yra apleista.* (Nr. 4).

Kitas problemy ratas, koduojamas antro lygmens subkategorija - Kyla problemy
individualizuojant ugdymgq bei siekiant jo natiralumo, susij¢s su pedagogo kompetencijy
stoka ir kitais jvairiais trukdziais, dél kuriy nepasiekiama reikiamo vaiky ugdymo
individualizavimo lygio bei sutrinka vaiky ugdymo natiiralumas. Sias problemas koduoja
iSskirtos subkategorijos: Sunku indvidualizuoti ugdymgq, kai dirba viena pedagogé; Ugdymo
procesas nesiejamas su natiaraliu gyvenimu ir buitimi; Pasikeité poZiuris | vaikg —
akcentuojamos jo teisés be pareigy; Pagauséjo renginiy, trikdanciy natiiraly vaiky
ugdymgsi. Nemazai pedagogy teigia, kad didelis vaiky skai¢ius grupéje trukdo individualizuoti
ugdyma, nes pedagogas turi ne tik dirbti su keliais vaikais, bet ir matyti visg vaiky grupe,
valdyti jos gyvenima: ,,...bent jau turéty biiti keli pedagogai tuo paciu metu, o jei lieka vienas
pedagogas, tai kaip jis gali stebéti vaikq, kai pas jj yra 20 vaiky? Ir reikia dirbti individualiai.
PavyzdzZiui, turi pasisodinti 5 vaikus, o kq kiti 15 veikia, jei esi viena? Ir dar ateina auklyté is
kitos grupés, pasitvarko ir iseina. Tu viena lieki.“ (Nr.21). Kiti pedagogai teigia, kad perdétas
doméjimasis kompiuteriais ir kitomis technologijomis trukdo vaikui orientuotis buitiniuose
dalykuose: ,, Vaikas moka kompiuterj jsijungt, issijungt, susirast ir angly kalba Zaist Zaidimgq.
Taciau nezZino natiuraliy procesy, pavyzdziui, kaip pyrago kepimas, ar ten medzio sodinimas, ar
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kiti dalykai, o tai yra pagrindas‘. (Nr. 2). Vaiky ugdymo natiiralumg griauna renginiai,
kuriuose jstaigos turi dalyvauti, kad biity vertinamos kaip aktyvios ir kokybiskai
organizuojancios ugdyma(si): ,, Gausiis respublikiniai ar miesto renginiai. Kitq kartq apie juos
informuojama labai pavéluotai. Kai sakysim lieka, na, savaité iki renginio. ... visos pajégos
metamos cia, o visa tai, kas buvo suplanuota grazaus, jdomaus ir gero, ... nuplaukia j Sonq. ...
Norint iSeiti j viesumgq, turi pasirodyti geriau. ... tu jau turi, na, tuos vaikus trupuciukq kaip ir
per daug pamustruot®. (Nr. 3). Pedagogai atkreipia démesj ir | tai, kad j vaika orientuoto
ugdymo pozilris kartais jgyja vaiko ugdymui nepalankias kraStutines formas: ,, Taip, kad va
biitent dabar visi atsizvelgia | vaikq, | vaiko tq individualumq. ...Dabar visi taip akcentuoja,
kad vaikas yra su teisém ir be pareigy“ (Nr.18)

Kitas problemy ratas yra koduojamas antro lygmens subkategotija: Nepavyksta jveikti
tévy pasyvumo ir perdéto reiklumo pedagogui. Pedagogai zino, kaip svarbu tévus jtraukti |
vaiko ugdymo(si) procesa, ir nusivilia, kai to nepavyksta padaryti. ISskirtos subkategorijos:
Tévai pasyvis, nepadidéjo tévy aktyvumas; Tévai nelinke dométis ugdymo turiniu; Tévams
tricksta pedagoginio $vietimo, rodo, kad, pedagogy nuomone, tévai mazai domisi ugdymo
procesu, jstaigy rengiamomis programomis, be to, jiems truksta pedagoginio Svietimo: ,, Miisy
tévai labai jaunéja ir jiems pasidaro beveik tas pats. Jie sako: Jiis viskq gerai darot. Ko jiis
norit. Ir kad, va, tg tévelj prisiviliotum, ... programq parodytum ... reikia daug pastangy. (Nr.
5); ., Tévai kazkaip tai daugiau pastebi, kad vaikai Zaidzia skylétose pavésinése. Ugdymo turinj
palieka mums*“. (Nr.17), ,,...tas Svietimas tévy tikrai jis turi biiti didesnis** (Nr.19)

I$skirta subkategorija- Didéja tévy reikalavimai pedagogo kompetencijoms ir darbui,
rodo kitg tendencija. Vieni tévai yra reikliis pedagogo kompetencijai, nes patys yra labai
iSpruse, turi Siuolaikiniy pageidavimy: ,, AS kai pradéjau dirbti darzely, pastebéjau, jog Siuo
metu rajone tévai labai daznai biina protingesni negu pedagogai. ... kai kurie tévai nori
bendradarbiavimo elektroniniu pastu, o daznai pedagogai patys nemoka naudotis
kompiuteriu®. (Nr. 12). Kiti tévai, pedagogy nuomone, nori perkelti visa vaiko ugdyma
Istaigai: ,,... Seima pradéjo ... per daug reikalauti is jstaigos, pedagogo, bet ne is saves. ... yra
baisiausia, kai trejy mety vaikas ateina Sestq ir iSeina septintq. Ir septintq valandg praeina pro
»Maximq* nusipirkes didelj maisq visko, ir tu tiktai imk, kq tu nori, ir tu sédék prie to
televizoriaus “. (Nr. 10).

Dar vienas problemy laukas koduojamas antro lygmens subkategorija - Ugdymo
aplinkos kiirimo problemos dél finansavimo stokos apima tokias pirmo lygmens
subkategorijas: Finansavimo stoka; Priemoniy stoka; Skurdi aplinka; Istaigose triiksta
kompiuterinés ir kitos Siuolaikinés jrangos. Pedagogai iSsaké problemas, kurios kyla dél
nepakankamo finansavimo: ,, Nepakankamas finansavimas tiek priemoném tiek patalpom.*
(Nr. 1), ,, Priemones pagrindines turim, bet jy vis tiek labai tritksta.” (Nr. 1), ,,...mes neturim
dar technologijy, kurias turétumem turét. Mes neturim kompiuterio Siuo metu grupése. Mums
reikia ir videokameros, ir televizoriaus.” (Nr. 4); , Patalpy per maza. Kaip jau sakiau,
norétumém kazkokio kambarélio, kur vaikas galéty saugiai judéti, zaisti tiek, kiek jam riekia.
(Nr. 1).

ISkeltos ir kitos labai svarbios problemos — vis didéjantis darbo kriivis pedagogui.
Krivis didé¢ja ne dél tiesioginio kontaktinio darbo su vaikais, o jvairaus papildomo darbo: ,, ...
nes jau matom, kad pervargsta ir auklétojos, ir nori dalyvauti, ir nebepaveza‘. (Nr.
8).(Subkategorija: Per didelis kriivis pedagogui).

Pedagogai konstatuoja, kad truksta sampraty ir kompetencijos, kaip modeliuoti ugdymo
turinj projektiniu bidu: , Kalbant apie turinj — truputélj, va, sunkiau su tais
projektais “.(Nr.19). (Subkategorija: Projekty rengimo kompetencijy stoka).

Pedagogy nuomone, ikimokyklinio ugdymo jstaigy prijungimas prie mokykly mazina
vadovy démesj ikimokykliniam bei prieSmokykliniam ugdymui ir menksta $iy grandziy
ugdymo kokybé¢: ,, Taciau yra tie faktoriai, kaip prijungimas darzeliy prie mokykly. Tai yra
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minusas. Nes neislieka ikimokyklinés ugdymo jstaigos veido. Todél, kad mes esam kaip penkta
koja Suniui.“* (Nr.20).

PrieSmokyklinio ugdymo problemos

Pedagogy focus grupiy diskusijoje iSrySkejo ir prieSmokyklinio ugdymo problemy
laukas, kuris yra siauresnis, nei ikimokyklinio ugdymo.

Pedagogai iskelia prieSmokykliniam ugdymui(si) labai svarbig problema, koduojama
antro lygmens subkategorija: RySiy tarp prieSmokyklinio ugdymo grupiu ir mokyklos
stoka, apimancia dvi pirmo lygmens subkategorijas: Pradiniy klasiy mokytojai neskiria
sqvoky mokymas ir brandinimas mokyklai prasmés; Bendradarbiavimo stygius tarp
priesmokyklinio ugdymo pedagogo ir pradiniy klasiy mokytojo. Pedagogy nuomone, pradiniy
klasiy mokytojai vis dar nesupranta, kad prieSmokyklin¢je grupéje vaikas turi subresti
mokymuisi, o ne pramokti skaityti, skai¢iuoti: ,,...netgi iki Siol painiojamos kai kurios sqvokos:
mokymasis, brandinimas mokyklai. Nes tq as pastebiu, kai tenka bendrauti su pradiniy klasiy
mokytojomis, kai jos tikisi kazko tai ypatingo is prieSmokyklinio ugdymo pedagogy. Ir netgi
kartais kaltina, kodél tas neisugdyta, kodél tas.” (Nr. 7). Be to, pasigendama glaudesnio
bendradarbiavimo su pradiniy klasiy mokytojais: ,,Tai va, pirmos klasés mokytojas ne visada
Zino, kq daro priesmokyklinio ugdymo pedagogas.’” ( Nr 1).

Kita labai svarbig problemg koduoja subkategorija: Nepakankamas vaiky elgesio
problemy jveikimas. Pedagogai teigia, jog patys stengiasi daryti pozityvy poveikj vaiko elgesio
ir kitoms problemoms, tac¢iau daznai tévai nebendradarbiauja, todél problemas jveikti sunku:
,,...kai kuriy vaiky ugdymosi bei elgesio problemy nepavyksta ...jveikti. Tai cia siejasi su
bendradarbiavimu su tévais. Jeigu vaikas turi kazkokiy elgesio ar emociniy problemy, tam
reikalinga papildoma pagalba. Daznai tévai nepripazjsta ir vengia jsiklausyti j pedagogo
siitlymus ir rekomendacijas. “ (Nr. 2).

Dar viena pedagogams kylanti problema koduojama antro lygmens subkategorija:
Gabiy vaiky ugdymo kompetencijy stoka, kuri apima dvi pirmo lygmens subkategorijas:
Tritksta kompetencijos ugdyti gabius vaikus; PrieSmokykliniy grupiy pedagogai neZino
vaiko mokymo skaityti metodikos. Pedagogai patys jzvelgia ir savo kompetencijy stoka, ir
nepalankias sglygas vaiky gabumy ugdymui, tuo tarpu tévai labai pageidauja vaiky gabumy
puosel¢jimo: ,,...nepavyksta iki galo isspresti gabiy vaiky ugdymo problemy. Nes neturim nei
laiko, nei galimybiy, nei kai kur ir elementariy Ziniy.“ (Nr. 2). Su gabiy vaiky ugdymu biity
sietina ir kita problema. Kai kurie vaikai labai anksti pradeda dométis skaitymu, ir pedagogai
linke tinkamais btidais tenkinti §j Siuolaikinj vaiky poreikj, taciau jauciasi nezinantys skaitymo
mokymo metodiky: ,,...gyvenimas kinta ir vaikai eina j priekj. IS patirties Zinau - Siais metais
turéjau vaikus, jy desimt skaité atéje. Jau skaité. Ir susidiuriau kaip specialistas su tokia
problema — kiti nori skaityt, as kaip ir nieko pries — prasom, skaitom, bet mokytojai draudzia.
Jiis turit Zinot, kaip tai daryt. Tikrai nezinau metodikos. ....gal jau priesmokyklinio ugdymo
pedagogui reikéty tokiy konkretesniy metodiky. “ (Nr. 4).

Pedagogai iskelia kai kuriems regionams biidingas specifines problemas. Viena jy
koduojama subkategorija: PrieSmokykliniy grupiy pedagogy konkurencija dél vaiky.
Pedagogai konkuruoja dél vaiky, ir tai jgyja netinkamas formas: ,,...didziausia problema yra
tai, kad su kiekvienais metais mazéja vaiky. Ir ta konkurencija, kai salia yra darzelis, kuris irgi
turi priesmokykline grupe, is tikryjy, jau yra nesveika konkurencija. “(Nr.1).

21 lentelé
Ikimokyklinio ir priesSmokyklinio ugdymo(si) turinio jgyvendinimo kokyb¢ ugdymo
teikéjy vertinimu

Pedagogai
Kategorija Daz Subkategorija 2 Subkategorija 1

nis

Ugdymo(si) kryptis | 5 | Patirtinis, inspiruotas
istaigoje
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vaiko ugdymas(is)

1 | Pedagogo tiesiogiai ir
netiesiogiai
vadovaujamas
ugdymas
4 | Pedagogo tiesiogiai
vadovaujamas
ugdymas
Vaiko gyvenimo ir | 7 | Vaiko psiching¢, fizin¢ | Gera vaiko savijauta
ugdymo(si) ir socialiné gerove Emocinio saugumo bendraujant su
organizavimas . . g . ve -
ikimokyKlinéje pedagogais, specialistais, bendraamziais
grupéje ugdymas
Vaiko savivertés skatinimas
Vaiko saugumo pojii¢io jgyjant
savarankiSkumo jgiidziy ugdymas
6 | Ugdymo Vaiko kompetencijy ugdymas
organizavimas, Socialinés vaiky kompetencijos plétote
skatinantis vaiko Vaiko gyvenimisky jgiidziy ir
kompetencijy plétote; | savarankiSkumo ugdymas
Vaiko sveikata
Vaiko doméjimosi knyga ir tinkamo
elgesio su ja ugdymas
8 | Vaiko veiklos Tiksly kélimas ir pasiekimas
organizavimo Ivairiy ugdymosi galimybiy sudarymas
ypatumai Ugdymas remiantis vaiko  norais,
gebéjimais
Vaiko individualybés iSrySkinimas
Individualiy vaiko nory, poreikiy,
tenkinimas
Ziniy perteikimas ir vaiko drausminimas
Vaiko gyvenimo ir | 3 | Vaiko psichiné, fizin¢ | Gera vaiko savijauta
ugdymof(si) ir socialiné gerové Vaiko savivertés skatinimas, jo saugumas
organizavimas
priesmokyklinéje
grupéje
11 | Ugdymo Biitiny mokymuisi mokykloje
organizavimas, kompetencijy ugdymas
skatinantis vaiko Sékmingo ugdymo(si) mokykloje
kompetencijy plétote prielaidy brandinimas
Vaiko socialinés kompetencijos ugdymas
Vaiko doriniy vertybiy ugdymas
Vaiko pilietiSkumo ugdymas
Ekologinio supratingumo ugdymas
Gyvenimo jgudziy ugdymas (vaiko
gyvenimiskoji patirtis, savitarna,
savitvarka, savarankiskumas)
Tinkami skaitymo pradmeny ugdymo
biidai
3 | Vaiko ugdymo(si) ir Ugdymo(si) problemy, triikumy

elgesio problemy

jveikimas

113



jveikimas

Vaiko elgesio koregavimas.

Patyc¢iy prevencija

6 | Vaiko veiklos Gilinimasis ] vaiko raida, jo gebéjimus
organizavimo Ugdymo individualizavimas
ypatumai Pasyviy vaiky aktyvinimas
Prioritetai numatomi pagal vaikus, tévus,
situacija
Patrauklus biirelinis vaiky ugdymas
Pedagogo 22 | Pedagogo atliekami Pedagogas yra organizatorius, aplinkos
::id‘;‘ées“zs;r mo(si) vaidmenys kiiréjas
pr Oi ese say Pedagogas yra stebétojas
Pedagogas yra vaiko padéjéjas,
pagalbininkas
Pedagogas yra vaiko partneris,
skatintojas, informacijos Saltinis
Pedagogas yra vaiky draugas
Pedagogas yra vadybininkas
Pedagogas yra menininkas
Pedagogas yra nuolat reflektuojantis
ugdyma ir saveika su vaikais
5 | Pedagogo lankstumas | Pedagogo ir vaiko sgveika ugdymo
ir kitos savybés procese kinta pagal situacija
Pedagogas yra mylintis vaika
Pedagogas yra autoritetas vaikui
Vaiko dienos 4 | Pedagogo-vaiko IS anksto pedagogo numatyta, taciau
organizavimo sgveika sudarant pagal situacijg keiCama dienotvarké
pobudis dienotvarke Kartu su vaikais sudaroma dienotvarké
Vaiky pasitloma dienotvarkeé
Gyvenimas be konkrecios dienotvarkés
1 | Vaiko dienotvarke, Vaiko dienos ritmas pagal vaiky amziy
sudaryta pagal vaiky
amziy
Ikimokyklinio 8 | Vaiko pasiekimy Vaiko pasiekimy stebéjimas, fiksavimas
ag‘sial‘(‘i‘;va‘ko vertinimas ir Vaiko pasiekimy aplankalo sudarymas
Sertinimz?s dokumentavimas Vaiko pasiekimy dokumentavimas
6 | Vaiko pasiekimy Tévy informavimas apie vaiky
vertinimo rezultaty pasiekimus
panaudojimas Ugdymo turinio tobulinimas ir
jgyvendinimas pagal vaiko pasiekimus
PrieSmokyklinio 8 | Vaiko pasiekimy Vaiko pasiekimy vertinimas pagal
a‘;‘si‘i‘(‘i‘:nvaiko vertinimas, analizé ir standartus
sertinim;!s dokumentavimas Vertinimas stebint ir paZjstant vaikus
Individualios vaiko pazangos analizé
Vertinimas pagal anketas tévams
Vaiko testavimas
2 | Vaiko pasiekimy Ugdymas atsizvelgiant | pasiekimy
vertinimo rezultaty vertinimg
panaudojimas Pasiekimy vertinimas siekiant informuoti

tévus
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Atskiry ugdmo(si) | 42 | Sritys, kuriose ugdymo | Visos sritys
sri¢iy kokybé kokybé aukstesné Meninio ugdymo sritis
Socialinio ugdymo sritis
Komunikaciné/ kalbos ugdymo sritis
Sveikatos ugdymo sritis
Pazinimo sritis
Dorinio ugdymo sritis
24 | Sritys, kuriose ugdymo | Sveikatos ugdymo sritis
kokybé Zemesné Socialinio ugdymo sritis
Komunikaciné sritis
Pazinimo sritis
Meninio ugdymo sritis
POZ.ilt(y.thle - 2 | Ugdymas tapo Pedagogo darbas tikslingesnis
pastkeitimal tikslingesnis, Ugdymas tapo sistemingesnis
ikimokyklinio sistemigngesnis = b ¢
ugdymo grupése
7 | Pedagogai laisvesni, Pedagogai motyvuoti  kurti  turinj,
labiau motyvuoti, jauciasi uz jj atsakingi
atsakingesni uz Pedagogai tapo laisvesni, turi didesnj
ugdymo(si) turinj pasirinkima, dirbti lengviau
7 | Pageréjo vaiky Pageréjo vaiky savijauta
ugdymasis Vaikai tapo laisvesni, turi didesnj
pasirinkima
Sustipréjo  vaiky sveikata, sumazéjo
sergamumas
Pager¢jo vaiky lankomumas
2 | Ugdymo turinys Ugdymo turinys atliepia regioninius ir
adaptuotas vaikams, istaigos ypatumus
regionui Turinys pritaikomas vaikui
3 | Turtingesné aplinka Turtingesné grupés aplinka
2 | Taikomi jvairesni Idiegti jvairesni metodai, keiCiantys
ugdymo(si) budai ugdyma grupéje
Ugdymo biidy, metody pokyciai
4 | Aktyviau vykdoma Suintensyvéjo projektiné veikla
projektiné veikla
11 | Pager¢jo Tévai tapo laisvesni
bendradarbiavimas su | Pavyko tévus jtraukti j ugdymo procesa
tévais Ger¢ja tévy pedagoginés Zinios ir
galimybé su jais diskutuoti
Pradétos naudoti technologijos
informuojant tévus
7 | I8sipléte socialiné | Susitelké jstaigos ir vietos bendruomené
partnerysté Atsirado daugiau socialiniy partneriy
Suintensyvéjo bendradarbiavimas tarp
Jstaigy
POZflt{yytf}S _ 5 | Pager¢jo vaiky Pageréjo vaiky ugdymo kokybé
asikelitimai 1 oy : s L
grieémokyklinio ugdymas(is) Pager¢jo vaiky adaptacija naujoje

ugdymo grupése

aplinkoje

[vairesnés vaiko

formos

tapo socializacijos
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Tévai pastebi vaiko s€kme mokykloje

Turtingesn¢ aplinka

Turtingesné grupés aplinka

Taikomi jvairesni

ISsiplété gamtos pazinimas uz ugdymo

ugdymo(si) biidai istaigos riby
Vaikui naudingas pedagogo pasikeitimas
Pageréjo Tévams labiau riipi vaiko ugdymas

bendradarbiavimas su
tévais

Geresni Mokytojai pastebi gera vaiko
prieSmokyklinio pasirengimg mokyklai ir jo trikumus
ugdymo grupiy ir Mokytojai greiciau pazjsta vaikg
mokyklos rySiai Pageréjo bendradarbiavimas su mokykla
ISkilusios problemos Pereinant prie Sunkus peréjimas nuo nacionaliniy prie
ikimokyklinio ikimokykliniy jstaigy | jstaigos parengty ugdymo programy

ugdymo grupése

ugdymo programy
rengimo, pablogéjo

Pablogéjo ikimokyklinio ugdymo kokybé

Ikimokyklinio ugdymo grandZiai triiksta

ugdymo kokybé vaiky pasiekimy vertinimo sistemos
Kyla problemy Sunku indvidualizuoti ugdyma, kai dirba
individualizuojant viena pedagogé

ugdyma bei siekiant jo
natiiralumo

Ugdymo procesas nesiejamas su natiiraliu
gyvenimu ir buitimi

Pasikeité poziiiris  vaikg —
akcentuojamos jo teisés be pareigy

Pagausé¢jo renginiy, trikdanciy nattiraly
vaiky ugdymasi

Nepavyksta jveikti
tévy pasyvumo ir
perdéto reiklumo

Tévai pasyvis, nepadidéjo tévy
aktyvumas

Tévai nelinke dométis ugdymo turiniu

pedagogui Tévams triiksta pedagoginio Svietimo
Did¢ja tévy reikalavimai pedagogo
kompetencijoms ir darbui

Ugdymo aplinkos Finansavimo stoka

kiirimo problemos dél
finansavimo stokos

Priemoniy stoka

Skurdi aplinka

Istaigose truksta kompiuterinés ir kitos
Siuolaikinés jrangos

Per didelis kriivis
pedagogui

Padidéjo kruvis pedagogui

Projekty rengimo
kompetencijy stoka

Pedagogams triksta projekty rengimo
kompetencijos

Kokybei kenkia jstaigy
reorganizacijos

Kokybei kenkia darzeliy prijungimas prie
mokykly

Reorganizacija

PrieSmokyklinio
ugdymo problemos

Rysiy tarp
prieSmokyklinio
ugdymo grupiy ir
mokyklos stoka

Pradiniy klasiy mokytojai neskiria
sgvoky mokymas ir brandinimas
mokyklai prasmés

Bendradarbiavimo stygius tarp
prieSmokyklinio ugdymo pedagogo ir
pradiniy klasiy mokytojo
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1 | Nepakankamas vaiky | Nepavyksta jveikti kai kuriy vaiky

elgesio problemy elgesio problemy, nes tévai
jveikimas nebendradarbiauja

2 | Gabiy vaiky ugdymo Triiksta kompetencijos ugdyti gabius
kompetencijy stoka vaikus

PrieSmokykliniy grupiy pedagogai nezino
vaiko mokymo skaityti metodikos

1 | Ugdymo poreikiams Reikeéty labiau pritaikyty patalpy
pritaikyty patalpy stoka

2 | PrieSmokykliniy ,,Nesveika’’pedagogy konkurencija
grupiy pedagogy Vaiky skaiCiaus maz¢jimas
konkurencija dél vaiky | prieSmokyklinése grupése

Prioritetiniai 1 Pedagogo tobuléjimas
ugdymo kokybés
gerinimo tikslai

1 Tobulinti projektine veikla su vaikais

1 Ivertinti, kiek programa atitinka vaiky

ugdymosi poreikius

1 Sukurtos programos atitikimas praktikai

ir programy reikalavimams.

1 Integruotai ugdyti skirtingos socialinés
padéties Seimy vaikus

1 Plétoti aukstyjy mokykly ir ugdymo
Jstaigy bendradarbiavima

2 Pereinamumas i§ prieSmokyklinés grupés
1 mokykla.

1 Naujos ugdymo formos

1 Vaiko sveikata

Apibendrinant galima teigti, jog, pedagogy nuomone, ikimokyklinio vaiky ugdymo
grupése garantuojama vaiko gerové: gera vaiko savijauta, saugumas, aukSta saviverte;
laiduojama vaiko kompetencijy plétote. Vaiko geroveés ir sékmingo ugdymosi siekiama,
numatant ugdymo tikslus ir uzdavinius, sudarant jvairias ugdymosi galimybes, puoseléjant
vaiko individualybe, atliekant visus SiuolaikiSkus pedagogo vaidmenis (aplinkos kiré¢jas,
stebétojas, vaiko padéjéjas, partneris, vadybininkas ir kt.), kartu su vaikais sudarant lankscig
dienotvarke. PrieSmokyklinése grupése labiau akcentuojama ugdymuisi mokykloje butiny
kompetencijy plétote, vaiko pilietiSkumo, doriniy bei ekologiniy vertybiy puoseléjimas, vaiko
ugdymosi ir elgesio problemy jveikimas, vaiko pazinimas ir ugdymo(si) individualizavimas.

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo pedagogy nuomone, vienose ugdymo
istaigose geresné vieny ugdymo sriciy kokybé, kitose — kity. Geresng atskiry ugdymo sriciy
kokybe lemia nauji integralaus ugdymo bitidai, dalyvavimas projektuose, bendradarbiavimas su
socialiniais partneriasi. Zemesne atskiry ugdymo sri¢iy ugdymo kokybe lemia specialisty
nabuvimas, pedagogo kompetencijy stoka, specifiniy pedagogo gebéjimy, leidzianciy spresti
sudétingas ugdymo problemas, stoka.

Pedagogai jzvelgé kai kuriuos nekokybisko ugdymo turinio jgyvendinimo poZymius.
Nedidelé dalis pedagogy vadovaujasi tiesioginio vaiky mokymo nuostatomis: orientuojasi i
ziniy perteikimg, skaitymo, skaiiavimo mokymga bei vaiky drausminimg. Dalis pedagogy
teigia, kad ugdymo dienotvarké nereikalinga arba kad ja sudaro tik vaikai. Btina pazymeéti,
kad perdém liberali, chaotiSka dienotvarké negarantuoja vaikui saugumo, neskatina
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savarankiSkumo, taigi mazina ugdymosi kokybe. Vaiko pasiekimy vertinimui
prieSmokyklinése grupése kartais naudojami testai, kurie néra tinkami §io amziaus vaiky
pasiekimy vertinimui.

Pedagogai jvardijo pozityvius pokycius, dirbant pagal jstaigy parengtas ikimokyklinio
ugdymo programas: pedagogai tapo laisvesni, labiau motyvuoti, atsakingesni uz ugdymosi
turinio jgyvendinimg; vaiky ugdymasis labiau atliepia regioninius ir jstaigos ypatumus;
aktyvesnis tapo bendradarbiavimas su tévais bei i$siplété socialiné partnerysté. Dirbant pagal
prieSmokyklinio ugdymo programa pager¢jo vaiky ugdymasis; adaptacija naujoje aplinkoje;
pajvairéjo vaiko socializavimosi formos; laiduojama vaiko ugdymosi mokykloje sékmé;
dalykiSkesni prieSmokyklinio ugdymo grupiy ir mokyklos ry$iai; turtingesné ugdomoji aplinka.

3.4.2. IKIMOKYKLINIO IR PRIESMOKYKLINIO UGDYMO(SI) TURINIO
JGYVENDINIMO KOKYBE UGDYMO TEIKEJU VERTINIMU: KIEKYBINIS TYRIMAS

Siekiant iSsiaiskinti, kaip ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo teikéjai supranta
bei vertina ugdymo turinio jgyvendinimo kokybe, buvo atlikta pedagogy anketinés apklausa.
Ugdymosi kokybés sampratos, kuriomis pedagogai vadovaujasi ugdydami
vaikus
Tyrimas parodé¢ (22 lentel¢), kad i§ 501 apklausty pedagogy daugiau nei trys
treCdaliai, ty. 80.95 proc. miSriy grupiy, 77,54 proc. ikimokykliniy ir 75,35 proc.
prieSmokykliniy grupiy pedagogy, ugdyma(si) laiko kokybisku, jeigu jis atitinka ugdytiniy
poreikius bei interesus. Tai yra désninga, kadangi vaiko poreikiy tenkinimas Svietimo jstatyme
yra nurodytas kaip pagrindinis ikimokyklinio ugdymo tikslas. Dar 14,29-20,65 proc. pedagogy
nurodo, jog ugdymo(si) kokybé yra ugdymo tiksly pasiekimo laipsnis. Taigi dauguma
pedagogy orientuojasi | tiksly siekima.
22 lentele
Ugdymo(si) kokybés sampratos, kuriomis vadovaujasi pedagogai
ugdydami vaikus (pedagogy skaiCius proc.)

Ugdymosi kokybés sampratos, kuriomis vadovaujasi Ikimokykliné | PrieSmokykliné | Misri
pedagogai ugdydami vaikus: grupé grupé grupé

ugd}{mas(ls).yra kokybiskas, jeigu atitinka ugdytiniy 77,54 7535 80.95
poreikius bei interesus.
ugdymo(si) kokybé yra nuolatiné kaita tobuléjimo link. 47,46 49,30 55,56
u.gdymo(s.l) kokybé — tai vaiko rengimas gyventi ateities 46,74 57,04 60.32
visuomengéje.
ugdymo(si) kokybé yra tai, kas atitinka numatytus
ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimus arba 35,14 48,59 41,27
prieSmokyklinio ugdymo(si) standartg.
ugdy.m.as(51).yr_a ko}c.yblskas, jeigu atitinka ugdytiniy tévy 29,35 32,39 36.51
poreikius bei likescius.
pgdymo(sQ kpkybe tai svarbiausios vertybés, kurias turéty 28.26 32.39 30,16
igyti ugdytinis.
ugdymo(si) kokybé yra ugdymo tiksly pasiekimo laipsnis. 20,65 16,90 14,29
ugdymp(sﬂ kpkybe - tai visy jo dalyviy ir visuomengés 8.33 8.45 14,29
susitarimo reikalas.
ugsiym.o(s1.) kokybé — tai konkreciy kokybés kriterijy ir 8.33 7,75 6.35
poZymiy visuma.
kita 1,09 0,70 0,00

118



Tévy, kaip ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo klienty, poreikiy bei lukesciy
tenkinimg kaip kokybiska ugdyma nurodé nuo 29,35-36,51 proc. pedagogy. Tai dazniau nei
kiti nurodé didesnj darbo staza turintys pedagogai (p<0,05).

46,74 proc. ikimokykliniy grupiy pedagogy ir 57,04 proc. prieSmokykliniy grupiy
pedagogy ugdymo kokybe supranta, kaip vaiko rengimag gyventi ateities visuomenéje, kaip
nuolating kaita tobul¢jimo link. Taigi pedagogai vadovaujasi ] ateitj orientoto ugdymo
samprata. Sis poziiriy skirtumas yra statistiskai reik§mingas (p<0,005).

Siekdami ugdymo kokybés ikimokyklinio amZiaus vaiky pasiekimy aprasu arba
prieSmokyklinio ugdymo(si) standartu vadovaujasi Siek tiek maziau nei pus¢, t.y. 41,27 proc.
misriy grupiy, 35,14 proc. ikimokykliniy ir 48,59 proc. priesmokykliniy grupiy pedagogy. Sia
kokybés samprata dazniau vadovaujasi vyresnio amziaus ir didesnj pedagoginj staza turintys
pedagogai (p<0,005).

30,16 proc. misriy grupiy pedagogy nuomone — ugdymo(si) kokybé tai svarbiausios
vertybés, kurias turéty jgyti ugdytinis.

Pokyc¢iai, pradéjus dirbti pagal jstaigy parengta ikimokyklinio ugdymo programg.

Anketinés apklausos metu teiraujantis pedagogy, kas labiausiai pasikeité pradéjus dirbti

pagal jstaigos parengta ikimokyklinio ugdymo programa, paaiSkéjo (23 lentele), jog 65,34

proc. ikimokyklinio ugdymo pedagogy manymu, ugdymas tapo labiau pritaikytas vaiko

poreikiams, jo amziaus galimybéms bei ugdymo stiliui. Tai labiau pabrézé aukstesni

iSsilavinimg jgij¢ pedagogai (p<0,05), vyresni (p<0,05), ir mokykly bei dienos centry grupése
dirbantys (p<0,01) pedagogai.

23 lentele

Svarbiausi pasikeitimai dirbant pagal jstaigy parengta ikimokyklinio

ugdymo programa (pedagogy skaicius proc.)

Svarbiausi pasikeitimai dirbant pagal jstaigy parengta ikimokyklinio | Ikimokykliné o .
. Misri grupé
ugdymo programa: grupé

ugdymas labiau pritaikytas vaiko poreikiams, jo amziaus

. . . C ete 65,34 0,61
galimybéms bei ugdymosi stiliui
programos rengimas padéjo geriau perprasti Siuolaikinj pozitrj 50,90 0,40
vaiko ugdyma
vaiko ugdymas(is) tapo jvairiapusiskesnis 45,85 0,48
atsirado naujy, jvairesniy, Siuolaikiskesniy ugdymo organizavimo 42,96 0,50
formy, biidy
geriau atliepiami tévy poreikiai bei lukesciai 30,69 0,35
tévai aktyviau dalyvauja ugdymo(si) procese istaigoje 27,44 0,35
pageréjo vaiko gyvenimo grupéje kokybé 26,35 0,19
atsirado tikéjimas programos reikalingumu ir tinkamumu 22,02 0,21
jgyvendinant ugdymo turinj atitinkamai buvo kei¢iama aplinka 21,66 0,27
pageréjo vaiky pasiekimai 19,86 0,29
isitvirtino demokratiskas - liberalusis bendravimo su vaikais stilius 19,13 0,23
buvo surinkta medziaga, reikalinga ugdymo turinio jgyvendinimui 15.88 0.27
(muzikos, literatiiros kiiriniai, zaidimy rinkiniai ir kt.) ’ ’
pageréjo vaiky brandumas mokyklai 9,03 0,24
niekas nepasikeité 3,25 0,11
Kita 1,44 0,00

Daugiau nei pusés 50,90 proc. ikimokyklinio ugdymo pedagogy teigimu programos
rengimas padé€jo geriau perprasti Siuolaikin] pozitir] | vaiko ugdyma(si). Tai labiau pabréze
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aukstesnj iSsilavinimg jgije pedagogai (p<0,01) ir mokykly bei dienos centry grupése dirbantys
(p<0,01) pedagogai.

Apylygio skaiCiaus respondenty (nuo 42,96 proc. iki 45,85 proc.) nuomone dirbant
pagal istaigos parengta programa vaiko ugdymas tapo jvairiapusiSkesnis, atsirado naujy,
jvairesniy, $iuolaikiskesniy ugdymo organizavimo formy, biidy Tap dazniau teigé aukstesnj
i$silavinimg jgije pedagogai (p<0,01) ir mokykly bei dienos centry grupése dirbantys (p<0,05)
pedagogai.

Tyrimas parode, jog nemazos dalies (nuo 27,44 proc. iki 30,69 proc.) ikimokyklinio
ugdymo pedagogy teigimu jstaigos parengtos programos taikymas ugdymo procese geriau
atliepia tévy poreikius bei lukescius, sudaro galimybe jiems aktyviau dalyvauti ugdymo(si)
procese jstaigoje. 26,35 proc. ikimokyklinio ugdymo pedagogy akcentuoja, jog istaigos
parengtos programos naudojimas gerina vaiko gyvenimo kokybe grupéje.

Svarbu pastebéti, kad atsirado (22,02 proc.) pedagogy tikéjimas programos
reikalingumu ir tinkamumu. Tik 3,25 proc respondenty nesugeb&jo jziliréti né vieno
pasikeitimo vaiky ugdymo(si) procese dirbant pagal individualia jstaigy parengta
ikimokyklinio ugdymo programa.

Taigi galima daryti iSvada, kad pedagogai pastebi programy inicijuotus pozityvius
ikimokyklinio ugdymo kokybés pokycius.

Poky¢iai, pradéjus dirbti pagal prieSmokyklinio ugdymo programa

Analizuojant tyrimo duomenis pateiktus 24 lenteléje galima teigti, jog 70,71 proc.
tyrime dalyvavusiy pedagogy, dirbanciy pagal prieSmokyklinio ugdymo programa, labiausiai
akcentuoja jog ugdymas tapo labiau pritaikytas vaiko poreikiams, jo amziaus galimybéms bei
ugdymo stiliui. Tuo paciu metu, 57,14 proc. pedagogy nuomone, atsirado naujy, jvairesniy,
Siuvolaikiskesniy ugdymo organizavimo formy, budy. Tyrimo duomenys isSrySkino, jog
programos rengimas padéjo 55,00 proc. pedagogy geriau perprasti Siuolaikinj pozitri i vaiko
ugdyma.

24 lentelé
Svarbiausi pasikeitimai dirbant pagal prieSmokyklinio ugdymo programa
Svarbiausi pasikeitimai dirbant pagal prieSmokyklinio ugdymo programa: Prlesrgnnoll;yékhne

ugdymas labiau pritaikytas vaiko poreikiams, jo amziaus galimybéms bei ugdymosi 70.71
stiliui ’
atsirado naujy, jvairesniy, Siuolaikiskesniy ugdymo organizavimo formy, buidy 57,14
programos rengimas padéjo geriau perprasti Siuolaikinj pozitirj j vaiko ugdyma 55,00
vaiko ugdymas(is) tapo jvairiapusiSkesnis 53,57
pageréjo vaiky brandumas mokyklai 50,00
geriau atliepiami tévy poreikiai bei lukesciai 39,29
igyvendinant ugdymo turinj atitinkamai buvo kei¢iama aplinka 36,43
pageré¢jo vaiky pasiekimai 35,00
tévai aktyviau dalyvauja ugdymo(si) procese jstaigoje 32,14
atsirado tikéjimas programos reikalingumu ir tinkamumu 31,43
pageréjo vaiko gyvenimo grupéje kokybé 29,29
buvo surinkta medziaga, reikalinga ugdymo turinio jgyvendinimui (muzikos,

. _ _ e 22,86
literattiros kiiriniai, Zaidimy rinkiniai ir kt.)
jsitvirtino demokratiskas - liberalusis bendravimo su vaikais stilius 18,57
niekas nepasikeité 2,86
Kita 0,71
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Net pusés pedagogy (50,00 proc.) teigimu, dirbant pagal prieSmokyklinio ugdymo
programa, pager¢jo vaiky brandumas mokyklai, trecdalio (35 proc.) pedagogy teigimu pageréjo
vaiky pasiekimai. Taip teigé statistiSkai reikSmingai didesnis prieSmokyklinése, nei ikimoky
grupése dirbanciy pedagogy (p<0,005).

Daugiau nei trecdalis (39,29 proc.) pedagogy mano, jog dirbant pagal prieSmokyklinio
ugdymo programg, geriau atliepiami tévy poreikiai bei lukesciai, 32,14 proc. respondenty
teigimu tévai gali aktyviau dalyvauti ugdymo(si) procese jstaigoje. Svarbu pastebéti, kad
atsirado pedagogy tikéjimas programos reikalingumu ir tinkamumu (31,43 proc.). Analizuojant
tyrimo duomenis pastebéta, jog tik 2,86 proc pedagogy nejziri jokiy pasikeitimy dirbant pagal
prieSmokyklinio ugdymo programa.

Galima daryti iSvada, kad priesmokykliniy grupiy pedagogai pastebi panagius, kaip ir
ikimokykliniy grupiy pedagogai nacionalinés programos inicijuotus pozityvius vaiky ugdymo
kokybés pokycius.

Ugdymo turinio jgyvendinimo kokybé pedagogu nuomone

Anketin¢ apklausa buvo taikyta jvairiems ugdymo turinio jgyvendinimo klausimams
i$siaiskinti.

Svarbiausi pedagogy siekiai organizuojant vaiky gyvenimgq grupéje

Aiskintasi, ko labiausiai siekia pedagogai, organizuodami vaiky gyvenima grupéje (25
lentelé). Tyrimo duomenys parode, jog daugiausiai pedagogy, dirbanciy tiek ikimokyklinése
(81,52 proc.), tiek prieSmokyklinése (83,69 proc.), tick ir miSriose grupése organizuojant vaiky
gyvenimg grupéje siekia geros vaiky savijautos. Daugiau nei pus¢ ikimokyklinio ugdymo
grupiy pedagogy dar siekia vaiky poreikiy tenkinimo, jy pasitikéjimo savimi, geranorisky
vaiky santykiy grup¢je, vaiky naujy patir€iy igijimo, vaiky laisvés rtinktis, veikti. Taigi jie
siekia vaiko gerovés ir turiningo gyvenimo grupéje. PrieSmokyklinio ugdymo pedagogai siekia
ty paciy dalyky, tik daugiau démesio skiria vaiky pasitikéjimo savimi skatinimui, vaiky naujy
patir¢iy jgijimui, vaiky veiklos turtingumui.

11-17 proc. pedagogy siekia vaiky drausmingumo, paklusnumo, ty. vadovaujasi
autokratinémis nuostatomis, ir tai yra vaiky nekokybisko ugdymo(si) poZymis. Nustatyta, kad
vaiky drausmingumo dazniau siekia zemesnés kvalifikacijos pedagogai (p<0,05).

25 lentelé
Pedagogy siekiai organizuojant vaiky gyvenima grupése
Pedagogy siekiai organizuojant vaiky Ikimokylfliné Prieémok}./kliné Misri grupé
gyvenima grupéje: grupc grupe
geros vaiky savijautos 81,52 83,69 79,37
vaiky poreikiy tenkinimo 64,86 66,67 57,14
vaiky pasitikéjimo savimi 62,32 73,76 63,49
geranoriSky vaiky santykiy grupéje 57,97 63,83 53,97
vaiky naujy patiréiy jgijimo 57,25 66,67 55,56
vaiky laisvés rinktis, veikti, siiilyti, atsisakyti 55,07 51,77 63,49
vaiky veiklos individualizavimo 48,55 52,48 53,97
vaiky veiklos turtingumo 46,01 53,90 50,79
nqstatyto.vaikq maitinimo bei miego rezimo 11,96 12,06 9,52
laikymosi
vaiky drausmingumo, paklusnumo 11,23 14,18 17,46
ramios veiklos 5,43 12,77 9,52
Kita 0,36 0,00 0,00
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Biidai, kuriais pedagogai siekia vaiky ugdymosi tikslingumo

Vienas i§ kokybisko vaiky ugdymo poZymiy — ugdymo tikslingumas, kryptingmas.
Siekta suzinoti, kokias biidais pedagogai jo siekia (26 lentelé).

Kiekybinio tyrimo duomenys rodo, kad 48-68 proc. pedagogy ugdymo tikslingumo
siekia, planuodami veikla, keldami savaitinius, kasdieninius ugdymo uzdavinius, siekdami
dermés tarp savaiminio vaiky ugdymo(si) ir ugdymo(si) situacijy sudarymo. Tai rodo, kad
ugdymas grupése yra kokybiskas.

Kiek maziau pedagogy (48-56 proc.) ugdymo tikslingumo siekia reflektuodami
ugdomaja veikla, nors refleksija yra vienas i§ efektyviausiy ugdymo tobulinimo budy.
Ugdomaja veikla dazniau reflektuoja aukstesnés kvalifikacijos pedagogai (p<0,001).

18-22 proc. pedagogy ugdymo tikslingumo siekia vaikams perteikdami is anksto
numatytas Zinias. Taigi jie taiko vaiky tiesoginio mokymo biidus, kurie néra kokybisko
ugdymo poZymis. Statistiskai reikSmingy skirtumy tarp skirtingo amziaus, stazo, kvalifikacijos
ir kt. nenustatyta, gali biti, jog tai susij¢ su asmeninémis pedagogy nuostatomis.

26 lentelé
Tikslingo vaiky ugdymo(si) siekimo biidai
Tikslingo vaiky ugdymo(si) siekimo budai: Iklmokyl.dlne Prlesmok}./khne Mlsr}
grupé grupé grupé

keldama savaitinius ugdymo uzdavinius 63,41 57,45 57,14
planuodama veikla 53,26 68,09 55,56
keldama kasdienius ugdymo uzdavinius 50,72 51,77 42,86
siekdama 'de‘rrnes tarp savaiminio vaiky 48,55 56.74 50.79
ugdymo(si) ir ugdymo(si) situacijy sudarymo
apmastydama kiekvienos praéjusios dienos
veiklos organizavima 43,48 49,65 46,03
keldama metinius ugdymo tikslus savo grupei 40,22 32,62 42,86
pasitlydama vaikams veikla pagal iSkeltus 39.49 39.01 39.68
uzdavinius ’ ’ ’
kurdama vaiky ugdymo(si) ritma grupéje 35,14 37,59 30,16
sickdama, kad k%ekV1enas vaikas iki galo atlikty 26.81 41,13 28.57
numatytg darbelj
sitilydama vaikams priemones, kurias naudojant
reikia tiksliai atlikti uzduotis 19,93 2837|3492
perteikdama i§ anksto numatytas Zinias 19,57 18,44 22,22

Pedagogy sqveikos su vaikais ypatumai jgyvendinant ugdymo turinj.

Pozityvi vaiko ir pedagogo saveika yra dar vienas kokybisko ugdymo pozymis.
Pedagogams buvo pasitlyti teiginiai, kurie rodo demokratiSka, globé¢jiska, autokratiska,
krastutinj laisvaji, bejégiska pedagogo saveikos su vaikais stiliy (27). Nustatyta, kad daugiausia
pedagogy (83-91) rinkosi teiginius, rodan¢ius demokratiska jy bendravimg su vaikais (tinkamo
vaiky elgesio ir aktyvios veiklos siekiu juos skatindama, dragsindama, pagirdama, bendraudama
su vaikais skatinu juos rinktis, diskutuoti, nuspresti, tartis, atstovauti). DemokratiSkas
bendravimo stilius budingiausias prieSmokykliniy grupiy pedagogams. Globé¢jiska saveika
rodant] teiginj (padedu vaikams pavalgyti, apsirengti, atlikti darbelius, sutvarkyti zaislus,
i$spresti nesutarimus) rinkosi Siek tiek daugiau nei trec¢dalis pedagogy, tokiy pedagogy daugiau
buvo ikimokyklinio ugdymo grupése (43,12 proc.).

Nesiuolaikiskq, vaiko ugdymuisi nepalankig autokratiskq saveikq atitinkantj teiginj
(organizuoju vaiky veikla, paskirstau, kas ka turi veikti, drausminu, siekiu tvarkos) rinkosi 15-
26 proc. pedagogy, tokiy pedagogy statistiskai reikSmingai daugiau prieSmokyklinio ugdymo
grupése (p<0,05), bei grupese, kuriose daugiau vaiky (p<0,001). KraStutinai laisvgjj ugdymo
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stiliy atitinkantj teiginj (grupéje stebiu, nesikiSu j vaiky veiklg, toleruoju jvairy jy elgesj)
rinkosi apie 14 proc. pedagogy. Sj stiliy dazniau rinkosi ikimokykliniy grupiy pedagogai
(p<0,05). Bejégiskqji ugdymosi stiliy atitinkantj teiginj (dél vaiky elgesio ir veiklos daznai
kreipiuosi pagalbos i auklétojos padéjéja, tévus, administracijg) rinkosi 3-8 proc. pedagogy,
daugiau jy dirba misriose grupése. Sis silius dazniau nei kitiems bidingas misriy grupiy
pedagogams (p<0,05).Taigi beveik ketvirtadalis pedagogy kartais ar daznai praktikuoja saveika

su vaiku, kuri neatitinka kokybisko ugdymosi reikalavimy.

27 lentelé
Pedagogy saveikos su vaikais ypatumai
. PrieSmoky oy
Pedagogy saveikos su vaikais ypatumai: lliknlémorll(lylé k I\flllsré
EMUPC | Jing grupe grup
tinkamo vaiky elgesio ir aktyvios veiklos siekiu juos
skatindama, drgsindama, pagirdama 89,13 01,49 83,87
bendraudama su vaikais skatinu juos rinktis, diskutuoti,
nuspresti, tartis, atstovauti 84,42 90,07 90,32
padedu vaikams pavalgyti, apsirengti, atlikti darbelius,
sutvarkyti zaislus, i§spresti nesutarimus 43,12 3191 33,87
organizuoju vaiky veikla, paskirstau, kas kg turi veikti,
drausminu, siekiu tvarkos 15,58 26,24 22,58
grupg¢je stebiu, nesikiSu i vaiky veikla, toleruoju jvairy jy 13.77 14.89 14.52
elgesi ’ ’ ’
kartais vaikams ko nors neleidziu, kg nors uzdraudziu, 797 730 2.06
pabaru, nubaudZziu ’ ’ ’
del vaiky elgesio ir veiklos daznai kreipiuosi pagalbos | 396 6.38 2.06
auklétojos padéjéja, tévus, administracija ’ ’ ’
Kita 1,45 1,42 3,23

Pedagogy daZniausiai praktikuojamos ugdymo formos grupéje
Anketine apklausa siekta iSsiaiskinti, ar pedagogai taiko ugdymo formas, laiduojancias

kokybiska vaiky ugdymasi grupéje (28 lentelé).

28 lentele
Pedagogy dazniausiai praktikuojamos ugdymo formos grupéje
Pedagogy dazniausiai prakti.k‘u.oj amos Ikimokyl'diné Prieémokykliné Misri grupé
ugdymo formos grupéje: grupe grupé

vaiky veikla grupelémis 85,56 89,44 79,37
ugdyma zaidimu 79,42 71,83 74,60
Sventes, popietes, pramogas 71,84 73,24 65,08
ryto ratg, popietés ratg 67,87 77,46 52,38
visos vaiky grupés veikla saléje, grupéje, 67.15 61,97 46,03
lauke
individualy vaiky ugdyma 66,79 69,72 66,67
projektinj vaiky veiklos organizavima 44,40 57,04 52,38
kalbos,. bendravimo, atsipalaidavimo ir kt. 42.60 48,59 36.51
valandéles
1Svykas, ekskursijas 41,88 67,61 49,21
edukacinius renginius uz darzelio riby 18,41 36,62 26,98
pamokeles 6,50 12,68 9,52
Kita 1,08 2,82 1,59
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Tyrimo duomenys rodo, kad dauguma pedagogy taiko tinkamas ugdymo organizavimo
formas: vaiky veiklg grupelémis, ugdyma zaidimu, Sventes, popietes, pramogas, ryto rata,
popietés rata, visos vaiky grupés veikla saléje, grupéje, lauke, individualy vaiky ugdyma. Kiek
maziau — tik apie pusé pedagogy, taiko projektini vaiky veiklos organizavimag, §ig forma
dazniau taiko prieSmokykliniy grupiy pedagogai (p<0,05), aukstesnio iSsilavinimo (p<0,001) ir
kvalifikacjos pedagogai (p<0,001).

Kokybisko ugdymo nelaiduojanciq formg — pamokéle, vis dar taiko 6-12 proc.
pedagogy, prieSmokykliniy grupiy pedagogai ja taiko du kartus dazniau, nei ikimokykliniy
grupiy pedagogai. Sis skirtumas yra statistiskai reik§mingas (p<0,05).

Pedagogy daZniausiai praktikuojami ugdymo metodai ir biidai grupéje

Anketine apklausa siekta iSsiaiSkinti, ar pedagogai taiko ugdymo biidus bei metodus,
laiduojancius kokybiska vaiky ugdymasi grupéje (29 lentelé). Tyrimo duomenys rodo, kad
pedagogai dazniausai (68-77 proc.) naudoja ugdymosi situacijy moderavimo budus (diskusijas,
susitarimus, pokalbius, pasakojimg), kiirybinés sgveikos su vaiku budus (bendra veiklg su
vaiku — 59-79 proc.; kiirybisky idéjy vaiky veiklai sitilymg — 60-64 proc.; vaiko sumanymy
palaikymg bei pagalba juos iSplétojant - 60-65 proc.), ugdanciosios aplinkos kiirimg (vaiko
ugdyma(si) skatinantj aplinkos bei priemoniy keitimg — 67-78 proc.). Tai budai, laiduojantys
auksta ugdymo kokybe.

Kita vertus, dalis pedagogy naudoja akademinés krypties mokymo biidus, negalincius
laiduoti geros vaiko ugdymosi kokybés: uzduociy vaiky veiklai skyrimg (28-40 proc.),
demonstravimg (28-37 proc.), nurodymus. Uzduotis vaiky veiklai dazniau nei kiti skiria labai
didel; darbo staza turintys pedagogai (p<0,005), demonstravimg, nurodymus — zemesnés
kvalifikacijos pedagogai (p<0,05), ir dirbantys grupése su daug vaiky (p<0,005).

29 lentelé
Pedagogy dazniausiai praktikuojami ugdymo metodai ir biidai grupéje

Pedagogy dazniausiai praktikuojami ugdymo Ikimokykliné | PrieSmokykliné | Misri
metodai ir biidai grupéje: grupe grupé grupé
diskusijas, susitarimus, pokalbius, pasakojima 77,98 83,80 68,25
bendra veiklg su vaiku 70,76 59,86 79,37
Va@k.o ugdyma(si) skatinantj aplinkos bei priemoniy 67.15 78.17 69.84
keitima
kiirybisky idéjy vaiky veiklai sitilyma 62,45 64,79 60,32
xaiko sumanymy palaikyma bei pagalbg juos 60.65 65.49 63.49
i§plétojant
kelig ar visos grupés vaiky bendros veiklos 45.85 5211 39,68
skatinima
pavyzdzio naudojimag 35,02 35,21 42,86
patarimus, klausimus, komentarus 30,32 33,80 34,92
uzduociy vaiky veiklai skyrima 28,88 40,14 36,51
demonstravimg 28,16 37,32 36,51
Instruktavima 2,89 3,52 6,35
Nurodymus 0,00 1,41 1,59
Kita 0,36 0,00 0,00

Individualiis vaiky ypatumai, j kuriuos atsizvelgia pedagogai organizuodami ugdymgq
Atsizvelgimas | vaiko individualumg rodo gera ugdymo kokybe. Atliktas kiekybinis
tyrimas parode (30 lentel¢), kad pedagogai dazniausiai atsizvelgia j vaiko norus, interesus,
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pomeégius; ] vaiko pasiekimy lygj, ugdymo(si) institucijoje patirtj; | vaiko gabumus; i vaiko
emocine biiseng ir elgesio ypatumus ir kt.

Pedagogai nepakankamai atsiivelgia | vaiko Seimos kultiiring, tauting, materialing,
uzimtumo, Seimine situacija (tik 20-26 proc. pedagogy), 1 vaiko dvikalbyste (12-15 proc.
pedagogy), 1 berniuky ir mergaiciy skirtybes (8-14 pedagogy). I Seimos situacija dazniau
atsizvelgia vyresni pedagogai (p<0,01), auksStesnés kvalifikacijos pedagogai (p<0,005), i
dvikalbyste — darzeliy pedagogai (p<0,05).

30 lentelé
Individualtis vaiky ypatumai, j kuriuos atsizvelgia pedagogai organizuodami ugdyma
Individualis vaiky ypatumai, j kuriuos Ikimokyklin¢ | PrieSmokykliné | MiSri

atsizvelgia pedagogai organizuodami ugdyma: grupé grupé grupé
1 vaiko norus, interesus, pomégius 79,42 78,17 69,84
1 Vglkp pasiekimy lygi, ugdymo(si) institucijoje 65.70 71.83 69.84
patirtj
1 vaiko gabumus 63,90 78,87 74,60
1 vaiko emocing biiseng ir elgesio ypatumus 60,65 66,20 61,90
1 vaiko veiklos tempa, temperamenta 54,15 58,45 47,62
1 specialiuosius ugdymo(si) poreikius 50,18 55,63 63,49
1 vaiko sveikatg 48,01 62,68 55,56
1 yaiko éeinzo's k.ultﬁr.inq, t'a'iutinq, materialing, 20.22 26.76 2381
uzimtumo, Seiming situacija
1 vaiko dvikalbyste 13,00 12,68 15,87
1 berniuky ir mergaiciy skirtybes 8,30 10,56 14,29
visi vaikai ugdomi vienodai 1,44 2,11 0,00
kita 0,00 0,70 1,59

Vaiky dienos organizavimo grupéje ypatumai
Vaiky gyvenimo organizavimas pagal i§ anksto numatyta dienotvarke, kuri kei¢iama
pagal susidariusig situacija, tariantis su vaikais, yra kokybiSko ugdymo organizavimo pozymis.
Tyrimo rezultatai rodo, kad dauguma (80-84 proc.) naudoja butent tokig dienotvarke. Dalis
pedagogy taiko dienotvarke, kuri pritaikyta vaiky gyvenimui ir ugdymui(si) visose jstaigos
erdvése(38-49 proc.), kei¢iama pagal mety laikus (28-35 proc.). Dalis pedagogy dirba pagal
kiekvieng dieng kartu su vaikais sudaromg dienotvarke (3-7 proc.).
Taciau yra pedagogy, kuriy dienotvarké nepadeda siekti vaiky kokybiSko ugdymosi.
Jie dirba pagal i§ anksto numatyta, nesikeiciancig dienotvarke (13-14 proc.) arba be konkrecios
dienotvarkés (2-4 proc.). NesikeiCiancig dienotvarke dazniau nei kiti praktikuoja vyresnio
amziaus pedagogai (p<0,05), be konkreCios dienotvarkés dazniau dirba pedagogai, kuriy
grupése mazai vaiky (p<0,05).
31 lentele
Vaiky dienos organizavimo grupéje ypatumai

Ikimokykliné | PrieSmokykliné

Vaiky dienos organizavimo grupéje ypatumai: orupe orupé

Misri grupé

pagal numatytg dienotvarke, kuri kei¢iama pagal

L 81,16 84,51 80,95
susidariusig situacija

pagal dienotvarke, pritaikyta vaiky gyvenimui ir
ugdymui(si) visose jstaigos erdvése (veikly 38,04 41,55 49,21
kambaréliuose, seklyCiose, salése ir kt.)

pagal dienotvarke, kuri kei¢iama atsizvelgiant |

mety laikus 35,87 29,58 28,57
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pagal i$ anksto numatytg, nesikeic¢iancig

dienotvarke 14,13 13,38 14,29
g?égl?étl\(;erlli\genq dieng kartu su vaikais sudaroma 7,25 14,08 12,70
pagal tévy patogumui pritaikytg dienotvarke 6,16 7,04 3,17
pagal dienotvarke, pritaikyta dieng miegantiems ir 471 7.04 7.4

nemiegantiems vaikams

konkreti dienotvarké nenumatoma 2,54 4,23 3,17

pagal netradicing, i$skirting dienotvarke (nakvyné 1.81 211 476
darzelyje, visos dienos iSvykos ir kt.) ’ ’ ’

Kita 0,72 0,00 0,00

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amZiaus vaiko pasiekimy vertinimas

Anketoje pedagogams buvo pateikti klausimai su pasitilytais atsakymy variantais apie
vaiky pasiekimy vertinimo tikslus bei naudojamus vaiko pasiekimy vertinimo metodus ir
biudus.

Analizuojant duomenis (zr. 32 lentelg) paaiskéjo, jog apie du trecdaliai tiek
ikimokykliniy, tiek prieSmokykliniy, tiek miSriy grupiy pedagogy isskiria tokius pagrindinius
vaiky pasiekimy vertinimo tikslus: jvertinti vaiko daromg pazanga, informuoti tévus apie
vaiko pasiekimus, pazinti vaiko individualybg, numatyti vaiko ugdymo(si) perspektyvas.
ISryskejo, jog apie puse prieSmokykliniy ir misriy grupiy pedagogy (55,56 — 49,21 proc.)
vertina vaiko pasiekimus tam, kad keisty ugdymo turinj ir jo jgyvendinimo procesa pagal vaiko
pasiekimus bei kryptingai siekty ugdymo tiksly. Taciau tokius pasiekimy vertinimo tikslus
kelia maziau nei pusé (45,49 proc. — 40,79 proc.) ikimokyklinio ugdymo pedagogy. Pastebéta,
jog vaiko pasiekimy vertinimas svarbesnis prieSmokyklinio ugdymo pedagogams (45,77 proc.)
nei ikimokykliniy (28,52 proc.) ar misriy (39,68 proc.) grupiy pedagogams. Tyrimas parodeé,
jog ketvirtadalis pedagogy vaiky pasiekimus vertina tik formaliai, siekdami uzpildyti
administracijos reikalaujamus dokumentus, kiti — vien tam, kad formaliai suskirstyty vaikus
pagal pasiekimy lygj.

32 lentelé
Pedagogy nuomong apie vaiky pasiekimy vertinimo tikslus

Vaiky pasiekimy vertinimo tikslai: Iklmokyl.dlne Pr1esm0k¥k11ne Ml.sr1
grupé grupé grupé

jvertinti vaiko daroma pazangag 69,68 76,06 68,25
informuoti tévus apie vaiko pasiekimus 68,23 71,13 66,67
pazinti vaiko individualybe 67,15 68,31 63,49
numatyti vaiko ugdymo(si) perspektyvas 58,48 60,56 57,14
ke@sti ugdymp turipj ir j.o igyvendinimo procesg pagal 4549 51.41 55.56
vaiko pasiekimus ir galimybes
kryptingai siekti ugdymo tiksly 40,79 49,30 49,21
nustatyti vaiko pasiekimy lygj 28,52 45,77 39,68
atlikti VaikQ %Fvejo anglize; (special‘iqjq poreikiy, 2491 33.80 34.92
gabaus, turincio elgesio problemy ir kt.)
isivertinti savo ugdymo organizavimo gebéjimus 17,33 24,65 11,11
atsiskaityti administracijai 6,14 13,38 11,11
suskirstyti vaikus pagal pasiekimy lygj 3,25 7,04 11,11

Pedagogai, vertindami vaiky pasiekimus, taiko jvairius SiuolaikiSkus pasiekimy

vertinimo metodus ir budus. Daugelis pedagogy vaiky pasiekimus vertina stebédami bei
fiksuodami stebéjimy medziagg. Daugiau nei du trec¢daliai tyrime dalyvavusiy grupiy pedagogy
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vaiky pasiekimus vertina kalbédamiesi su vaikais ir tévais bei sudarydami vaiky pasiekimy

aplankalg, prieSmokykliniy grupiy pedagogai - analizuodami jy atliktas kiirybines uzduotéles.
Nekokybiskq vaiky pasiekimy vertinimg rodo testy naudojimas (15-27 proc.

pedagogy), kuris néra tinkamas metodas vaiky pasiekimy vertinimui.
33 lentelé
Pedagogy naudojami vaiko pasiekimy vertinimo metodai ir budai
Pedagogu naudojami vaiko

pasiekimy vertinimo metodai ir

Ikimokyklin¢ | PrieSmokyklin¢ | Misri

biidai: grupé grupé grupé
vaiko pas1ek1mq steb¢jimg ir 77.82 85.11 82.26
fiksavima
pokalbius su vaiku 67,64 77,30 70,97
pokalbius su tévais 63,27 70,21 62,90
vaiko pasiekimy aplankalo 60.73 76,60 64.52
sudaryma
Valk}} atlikty kiirybiniy uzduociy 56.36 68.79 50,00
analizg
pokalbius su specialistais 46,91 55,32 45,16
tévy anketavima 32,36 43,97 33,87
pa51ek1mo rodikliy Zyméjima 20,45 24.82 32.26
standartizuotose vertinimo formose
testavimg 15,27 26,24 27,42
vaiko jsivertinima 13,09 31,91 25,81
kita 0,00 0,00 1,61

Siekta nustatyti, kaip ikimokykliniy ir prieSmokykliniy grupiu pedagogai vertina
ivairiy ugdymo aspekty kokybe savo grupése.

Tyrimo duomenys (7 pav.) rodo, kad daugiau nei 90 proc. ikimokyklinio ugymo
pedagogy labai gerai ir gerai vertina: auklétojos bendravimg su vaiku, vaiko prieziiirg,
savijauta, kasdieninj ugdyma grupé¢je ir kitus aspektus. Tik Siek tiek maziau pedagogy (80,86
proc.) labai gerai ir gerai vertina jstaigos aplinkg. Pedagogai blogiau vertina tik gabiy ir
ypatingy vaiky ugdyma (labai gerai ir gerai vertina 66,06 proc.). Tai rodo, jog ikimokyklinio
ugdymo pedagogai néra kritiski, vertindami ugdyma savo grupése, pats nejzvelgia ugdymo
problemy, nors atsakymai j kitus anketos klausimus aiskiai parode, jog tokiy problemy esama.

PanasSios tendencijos iSrySkéjo pedagogams vertinant skirtingus prieSmokyklinio
ugdymo aspektus (8 pav.). Daugiau nei 90 proc. prieSmokyklinio ugymo pedagogy labai gerai
ir gerai vertina: pedagogo bendravimg su vaiku, vaiko savijauta, prieziiirg, kasdieninj ugdyma
grupéje ir kitus aspektus. Tik Siek tiek maZiau pedagogy labai gerai ir gerai vertina vaiko
pasiekimus (88,03 proc.), jstaigos aplinkg (78,16 proc.). Priesmokykliniy grupiy pedagogai
blogiau vertina tik gabiy ir ypatingy vaiky ugdyma (labai gerai ir gerai vertina 65,50 proc.).
StatistiSkai reikSmingy skirtumy tarp ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo pedagogy
vertinimy nenustatyta.

Kritiskiau ugdymo procesg vertino aukstesnés kvalifikacijos pedagogai (kritiSkiau nei
kiti vertino vaiko savijauta, kasdieninj ugdyma grupéje, vaiko pasiekimus, jstaigos aplinka,
pedagogo profesinj pasirengima ugdyti mazg vaikg). Aukstesn] iSsilavinimg turintys pedagogai
kritiSkiau nei kiti vertino vaiko priezitrg ir pedagogo profesinj pasirengima ugdyti mazg vaika.
Didelj pedagoginj darbo stazg turintys pedagogai buvo maziausiai kritiski.
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Vaiko priezitra 46,21 B B0

1 -
Auklétojos bendravimas su vaiku 44,40 R0
Vaiko savijauta | 38,99 b B]B6
Auklétojy profesinis pasirengimas ugdyti mazg vaikg | 37,18 B,0JB6
Ugdymo jstaigos aplinka | 29,24 [ 15,520
Darzelio darbuotojy santykiai su tévais | 28,16 8,3M), m
Ugdymo programa | 23,83 b,4200
Kasdieninis ugdymas grupéje | 19,49 6, BP0
Vaiko pasiekimai | 13,72 8,30,p0
Gabiy, ypatingy poreikiy vaiky ugdymas | 8,30 27,44 3@P0
0% 20“% 40‘% 66“& 80“’/0 100%

‘ @ Labai gera m Gera O VidutiniSka O Patenkinama m Bloga

7 pav. Skirtingy ikimokyklinio ugdymo aspekty kokybé pedagogy nuomone

Auklétojos bendravimas su vaiku 46,48 [P0

1 -
Vaiko priezitra 40,85 5,630
Vaiko savijauta | 38,03 40
Auklétojy profesinis pasirengimas ugdyti mazg vaikg | 35,21 O]
Ugdymo jstaigos aplinka | 27,46 [ 15,49 1,930
Darzelio darbuotojy santykiai su tévais | 25,35 9,1%9,p0
Kasdieninis ugdymas grupéje | 25,35 (BPO
Ugdymo programa | 16,90 (8RO
Vaiko pasiekimai | 8,45 40}

Gabiy, ypatingy poreikiy vaiky ugdymas | 7,75 31,69 14
0% 26% 40“’/0 66% 86% 100%

‘D Labai gera m Gera O VidutiniSka 0O Patenkinama m Bloga ‘

8 pav. Skirtingy prieSmokyklinio ugdymo aspekty kokybé pedagogy nuomone

Siekta nustatyti, kaip skirtingo tipo istaigy pedagogai vertina jvariu ugdymo

aspektu kokybe savo grupése.

LR Svietimo jstatyme pabréziama, kad uz Svietimo kokybe atsako Svietimo teikéjas.

Atliktas tyrimas rodo, kad jvariy ugdymo aspekty kokybe savo grupése pedagogai vertina labai
gerai ir gerai. Darzeliy, darzeliy — mokykly ir mokykly prieSmokykliniy grupiy pedagogai (vir$
90 proc.) labai gerai ir gerai vertina ugdymo programa, vaiko savijauta, vaiko prieziiira,
auklétojos bendravima su vaiku ir kasdienj ugdyma grupéje. Panasiai pedagogai vertina ir kitus
kokybisko ugdymo aspektus jstaigoje: vaiko pasiekimus, ugdymo jstaigos aplinka, darzelio
darbuotojy santykius su tévais ir auklétojy profesinj pasirengimag ugdyti maza vaika (34
lentelé). Kiek maziau (daugiau nei du trecdaliai) pedagogy labai gerai ir gerai vertina gabiy,
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ypatingy poreikiy vaiky ugdyma. Taigi jvairius kokybisko ugdymo aspektus darzeliy, darzeliy
— mokykly ir mokykly, kuriose yra prieSmokyklinio ugdymo grupiy, pedagogai vertina beveik
iSimtinai gerai ir labai gerai.

Vertety démesj atkreipti | tai, kad kokybisko ugdymo aspektai patenkinamai ar blogai
beveik ar visiskai nebuvo vertinti.

34 lentelé
Kokybisko ugdymo vertinimo aspektai skirtingo tipo ugdymo jstaigose/grupése
Vaiky . Vaiko . Auklétojy
uedymo Vaiko L Gabiy, | Ugdymo - o
govm riezidr Auklétojos | Kasdieninj pasiekimus atin jstaigos Darzelio | profesini
kokybés Ugdymo | Vaiko priezlurg ! ! (daromg ypatingy | jstaig darbuotojy | pasirengi
. roarama | saviiaut (maitinima, | bendravimg| ugdymag asan poreikiy | aplinkg santykius | ma ugdyt
grupéje/jstaig | Programa 1auta |~ miega, suvaiku | grupgje | PFan92 vaiky  |(materialin yu aug
: s . brandumg su tévais mazg
oje vertinimo sveikatg) o | ugdyma e) i
- mokyklai) vaikg
biidai:
Labai gerai 22,12 39,90 46,15 43,99 19,95 13,22 8,89 28,61 28,13 37,02
% Gerai 72,36 56,73 49,52 54,57 73,56 77,16 56,25 52,88 62,26 57,69
N Vidutiniskai 4,33 2,64 3,37 0,96 5,05 7,93 29,57 14,18 8,17 3,61
8 Patenkinamai 0,00 0,24 0,00 0,24 0,00 0,24 2,88 2,88 0,72 0,48
Blogai 0,00 0,00 0,24 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
X Labai gerai 13,04 34,78 43,48 50,00 23,91 8,70 10,87 23,91 23,91 30,43
S Gerai 80,43 58,70 47,83 47,83 60,87 71,74 52,17 54,35 65,22 60,87
% Vidutiniskai 6,52 6,52 8,70 2,17 13,04 17,39 30,43 17,39 10,87 6,52
& | Patenkinamai 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 6,52 4,35 0,00 0,00
o Blogai 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Labai gerai 7,41 25,93 25,93 40,74 25,93 7,41 0,00 14,81 37,04 29,63
<§u Gerai 81,48 74,07 59,26 59,26 70,37 85,19 74,07 51,85 44,44 51,85
_g' Vidutiniskai 7,41 0,00 11,11 0,00 3,70 7,41 7,41 25,93 3,70 3,70
S | Patenkinamai 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 3,70 0,00 0,00 0,00
Blogai 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00

Siekta nustatyti, kaip ikimokykliniy ir prieSmokykliniy grupiu pedagogai vertina
jvairiy ugdymo sri¢iy kokybe savo grupése
Tyrimo duomenys pateikti 9 ir 10 paveiksluose.

Meninis ugdymas

Pazinimo ugdymas

Socialiniy jgudziy ugdymas

Sweikatos ugdymas

Ekologinis ugdymas

Kalbos ugdymas

Tautinis ugdymas

Pilietinis ugdymas 25,27

Religinis ugdymas 23,83

0% 20% 40% 60% 80% 100%

‘ O Labai gera m Gera O VidutiniSka 0O Patenkinama m Bloga ‘

9 pav. Skirtingy ikimokyklinio ugdymo sri¢iy kokybé pedagogy nuomone

Tyrimo duomenys (9 pav.) rodo, kad daugiau nei 90 proc. ikimokyklinio ugymo
pedagogy labai gerai ir gerai vertina meninj, pazinimo ir kalbos ugdyma, daugiau nei 80 proc.
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— socialiniy jgadziy ir sveikatos ugdyma. Siy ugdymo sri¢iy vertinimas praktiskai sutampa su
tévy vertinimais. Apie 70 ir daugiau proc. pedagogy labai gerai ir gerai vertina tautinj,
ekologinj, pilietinj ugdyma, t.y. pedagogy vertinimai daug auksStesni, nei tévy. Pedagogai
blogiau vertina tik religinj ugdyma (labai gerai ir gerai vertina 23,11 proc.). Sis vertinimas
panasus ] tévy vertinima.

Panasus ir prieSmokyklinio ugdymo pedagogy vertinimai (10 pav.). Daugiau nei 90
proc. prieSmokyklinio ugymo pedagogy labai gerai ir gerai vertina meninj, pazinimo ir kalbos
ugdyma, daugiau nei 80 proc. — kalbos, socialiniy igiidziy ir sveikatos ugdyma. Vir§ 70 proc.
pedagogy labai gerai ir gerai vertina tautinj, pilietinj, ekologinj ugdymg. Daug blogiau
pedagogai vertina religinj ugdyma (labai gerai ir gerai vertina 19,72 proc.). Ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo pedagogy vertinimai statistiSkai reikSmingai skiriasi tik vertinant
pilietinio ugdymo kokybe.

KritiSkiausiai beveik visas ugdymo sritis vertino aukstesnio i$silavinimo ir aukStesnés
kvalifikacijos pedagogai. Vadinasi, didesnis profesionalumas padeda jzvelgti kokybés
problemas ir jas spresti.

Meninis ugdymas

Pazinimo ugdymas

Kalbos ugdymas

Socialiniy jgudziy ugdymas

Tautinis ugdymas

Ekologinis ugdymas

Sweikatos ugdymas

Pilietinis ugdymas

Religinis ugdymas 2, 38,73 -
[ [ [

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

‘ @ Labai gera m Gera O VidutiniSka 0O Patenkinama m Bloga ‘

10 pav. Skirtingy prieSmokyklinio ugdymo sri¢iy kokybé pedagogy nuomone

Siekta nustatyti, kaip skirtingo tipo jstaigy pedagogai vertina jvariy ugdymo sriciy
kokybe savo grupése

Analizuojant tyrimo duomenis i8ryskéjo, jog vertinimo skaléje vyravo labai geri ir geri
vertinimai, patenkinamy ar blogy vertinimy pasitaiké labai mazai (35 lentel¢). Vertindami
skirtingas ugdymo sritis, vir§ keturiy penktadaliy pedagogy labai gerai ir gerai jvertino
meninio, pazintinio, kalbinio, socialinio bei sveikatos ugdymo sric¢iy kokybe. Pilietinio,
tautinio bei ekologinio ugdymo kokybe labai gerai ir gerai jvertino vir§ dviejy trecdaliy
pedagogy. ISimtis — religinis ugdymas. Jo kokybe nepatenkinti apie trecdalis darzeliy ir
darzeliy-mokykly pedagogy bei 7,41% mokykly ir mokykly prieSmokykliniy grupiy pedagogy.

Abejoniy kelia skirtingo tipo istaigy pedagogy itin pozityvus pozilris labai gerai ir
gerai vertinant beveik visy ugdymo sri¢iy kokybe savo grupése.
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35 lentele
Vaiky ugdymo kokyb¢ atskirose srityse

Valku ugdymo Kalbos | Sveikatos Sf)c_lalfmq Meninis | Pazinimo | Pilietinis | Tautinis |Ekologinis| Religinis
atskirose srityse d d jgudziy g g g g g g
Kokybe: ugdymas | ugdymas | |40 | vgdymas | ugdymas | ugdymas | ugdymas | ugdymas | ugdymas
Labai gera 25,72 27,88 30,29 42,79 31,01 13,70 23,32 24,28 6,01
% Gera 65,38 56,73 56,73 50,72 61,78 57,93 56,49 50,72 14,90
N Vidutiniska 7,21 12,26 10,10 5,29 6,49 24,04 16,83 21,39 38,46
S Patenkinama 0,48 1,68 0,48 0,00 0,00 1,92 1,44 1,68 27,16
Bloga 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,24 0,00 0,00 4,33
X Labai gera 17,39 15,22 23,91 41,30 30,43 10,87 15,22 8,70 0,00
S Gera 69,57 67,39 63,04 54,35 63,04 52,17 54,35 56,52 26,09
% VidutiniSka 10,87 17,39 13,04 4,35 4,35 32,61 26,09 28,26 36,96
& Patenkinama 2,17 0,00 0,00 0,00 2,17 2,17 2,17 4,35 26,09
a Bloga 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 8,70
Labai gera 29,63 7,41 33,33 44,44 51,85 11,11 18,52 22,22 3,70
S Gera 48,15 74,07 62,96 40,74 44,44 74,07 62,96 62,96 33,33
2 Vidutiniska 18,52 11,11 3,70 11,11 3,70 7,41 18,52 11,11 48,15
CE) Patenkinama 3,70 3,70 0,00 0,00 0,00 3,70 0,00 3,70 7,41
Bloga 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00

3.4.3. UGDYMO(SI) KOKYBE ]JSTAIGOSE JU VADOVU VERTINIMU: KOKYBINIS
TYRIMAS

Ikimokyklinio ugdymo jstaigy vadovy klausta ,,kuo kokybiskas vaiky ugdymas jisy
jstaigoje? “ Susisteminus jstaigy vadovy interviu duomenis, iSrySkéja Sie kokybisko vaiky
ugdymo jstaigoje poZymiai.

e Ugdymo kokybé¢ jstaigoje labai priklauso nuo pedagogo issilavinimo lygio, jo geb¢jimo
bendradarbiauti su jstaigoje dirbanciais specialistais (logopedais, meninio ugdymo
pedagogais ir kt.), praktikg atliekanciais studentais. Pedagogai nuolat domisi Svietimo
naujovémis (informacijos ieSko naujausioje literatiiroje, internete, bendradarbiaudami su
kitomis jstaigomis, socialiniais partneriais). Kvalifikacijos kélimas — dalyvavimas rajony ir
vietiniuose metodiniuose uzsiémimuose, dalijimasis patirtimi — neatsiejama nuolatinio
pedagogo tobul¢jimo salyga.

o Kokybiskai parengta ugdymo programa, taip pat lemiamas veiksnys organizuojant

ikimokyklinio ugdymo procesa jstaigoje. Kuriant programas, atsizvelgta ] vietos

bendruomenés, tévy lukescius, regiono jpatumus, ugdymo turinys jgalina jstaigas tenkinti
prigimtinius, socialinius, pazintinius, kultiirinius vaiky poreikius.

e Ugdymo proceso kokybe laiduoja turinio jgyvendinimui palanki aplinka, nuolat

atnaujinamos ugdymo priemonés. Vaiko saviraiSka skatinama ne tik kasdienéje grupés

veikloje, bet ir uz jstaigos riby.

e Ugdymo jstaigos atviros tévams. Sprendziant jvairius su ugdymo kokybe susijusius

klausimus, informuojami tévai, mokykla ir jos bendruomene, tariamasi su jais,

atsizvelgiama j jy nuomoneg.

Apibendrinant galima teigti, jog kokybiska ugdyma lemia pedagogy issilavinimas bei
kompetencija, kokybiskai parengta jstaigos programa, turinio jgyvendinimui palanki aplinka,
ugdymo(si) priemonés, bendradarbiavimas su tévais, socialiniais partneriais, visuomene.

Tyrimu siekta iSsiaiskinti ,, kuo ir kaip pasikeité vaiky ugdymo kokybé jiisy jstaigoje per
pastaruosius kelerius metus? Kokj su kokybés gerinimu susijusj tikslg, uZzdavinj ar prioritetq
Siuo metu esate issikéle savo jstaigoje? Vaiky ugdymo kokybe bei jos tobulinima jstaigy
vadovai jvardina, remdamiesi rySkiausiais jstaigoje matomy poky¢iy pavyzdziais. Kai kuriose
istaigose Siuos pokyc¢ius inicijavo vykdomas vidaus auditas.
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e Buvo pakoreguota jstaigos programa, atsirado naujoviy planuojant bei analizuojant dienyny
turinj.

e Vaiky ugdymo kokybé keitési atsiradus ir jgyvendinant naujus edukacinius projektus.

e Pedagogy inspiruoti tévai pasiilé jvairiapusiS$kesne pagalba, kaip antai, gausiau dalyvauja
istaigos ugdomojoje veikloje, patys kviecia vaiky grupes i savo darbovietes, organizuoja vaiky
darby parodas jose ir pan.

e Istaigos ir grupés ervés papildytos naujomis priemonémis, kaip antai, jstaigoje jrengtas
kompiuterinis kampelis ir pan.

e Ugdymo proceso kokybés gerinimui parengta vaiko daromos pazangos vertinimo sistema.

Su kokybeés gerinimu susijes tikslas, uzdaviniai ar prioritetai, kuriuos $iuo metu jstaigos
yra i$sikéle, gana skirtingi savo turiniu, taciau atliepia konkrecios jstaigos veiklos specifika.
Numatomi su kokybés gerinimu susij¢ konkretis strateginiai uzdaviniai:

- kurti optimailig vaiky laiméjimy vertinimo sistema;

- lavinti pedagogy gebéjima taikyti projekting veikla;

- skatinti vaiko kurybiskuma.

Istaiga nurodo ir tokius vaiky ugdymo prioritetus:

- Ugdyti stiprig pazinimo motyvacija, aktyvy, savimi ir savo gebéjimais pasitikint] vaika.
Skatinti veikti, bendrauti ir bendradarbiauti su bendraamziais ir suaugusiais, kartu plétojant
vaiko emocing, socialing ir kultliring patirt;.

- Sergeti ir stiprinti vaiko psiching ir fizing sveikata, garantuoti jo sauguma, padéti

adaptuotis naujoje aplinkoje.

- Ieskoti jvairiy bendravimo formy su tévais, Seima, kviesti aktyviai dalyvauti grupés,

darzelio veikloje.

Vaiky ugdymo efektyvuma jstaiga Zada uZtikrinti daugiau démesio skirdama:

- sveikos gyvensenos jgudziy tobulinimui;

- vaiko intelekto pagal individualias jo galimybes ir poreikius ugdymas;

- psichologinio klimato kiirimui bei bendravimui su tévais.

Apibendrinant galima teigti, jog jstaigoje vaiky ugdymo kokyb¢ siejama su $iais poky¢iais:
atnaujintomis programomis, naujovémis planuojant bei analizuojant dienyny turinj, nauja
vaiko daromos paZangos vertinimo sistema, jgyvendintais edukaciniais projektais, gausesniu
tévy dalyvavimu jstaigos ugdomojoje veikloje, jsigytomis naujomis priemonémis.

Su kokybés gerinimu susijes tikslas, uzdaviniai ar prioritetai, kuriuos $iuo metu jstaigos
yra i$sikéle, gana skirtingi savo turiniu, taciau atliepia konkrecios jstaigos veiklos specifika.

Istaigy vadovai praSyti nurodyti ,, kokias vaiky ugdymo kokybés problemas dar matote savo
istaigoje? Kaip galvojate jas spresti?
e Didelis vaiky skaiius grupése — dazniausiai vardijamas vaiky ugdymo kokybe lemiantis
veiksnys. Esant dideliam vaiky skaiCiui grupése, atsiranda ugdymo individualizavimo
problema.

Grupgje turéty biiti du pedagogo etatai — tai garantuoty vaiky ugdymo kokybe, sauguma
(vaiky ir pedagogy), kokybiskesni bendravimg su Seima. Kai kurios jstaigos $ig problema
sprendzia pedagoginiy praktiky metu pasitelkdamos studentes, gimnazistes, atlickancias
socialinio darbo praktika.

e Viena aktualesniy jstaigy jvardinty vaiky ugdymo kokybés problemy — tévy pedagoginis
Svietimas. Daugelis tévy mazai domisi savo vaiky socializacija, jiems labiau riipi, kad vaikai
1Smokty rasyti, skaityti, skai¢iuoti, nereikSmingu laiko Zaidimo metoda.

Seimos ir jstaigos bendradarbiavimo kokybei gerinti ateityje labiau bus stengiamasi
kviesti tévus dalyvauti ugdomojoje veikloje, jvairiais biidais informuoti apie vaiky pasiekimus
ir i8kilusias problemas, efektyviau bus iSnaudota jstaigos internetiné svetaing.

e Kita opi problema, susijusi su tévy Svietimu — nesistemingas vaiky jstaigos lankymas dél
tévy laisvo darbo grafiko.
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e Pedagogai dirba keliose grupése (kai kurie net trejose), todél negali pakankamai jsigilinti ]
vaiky ugdymo problemas.
e Pedagogy kvalifikacijai kelti skiriama nepakankamai 1éSy. IeSkant sprendimo, pasirenkami
nemokami seminarai, kvieCiami tévai-specialistai, aukStyjy mokykly déstytojai skaityti
paskaitas lopselio-darzelio pedagogams.
e Auklétojy padéjéjy kvalifikacijos problema. Auklétojy padéjéjos daznai tiesiogiai dalyvauja
ugdymo procese, taiau uz labai maza atlyginimg jstaigoje dirba Zmonés be tinkamo
i$silavinimo, kvalifikacijos.
e Truksta 1éSy jsygyti kompiutering technikg, spausdintuvus, laminavimo aparartirg ir pan., o
be Siy priemoniy sunku i$siversti gaminant ugdymo priemones, bendraujant su tévais ir kt.
Apibendrinant galima teigti, jog tiesiogiai ar netiesiogiai kokybiSkas vaiky ugdymas
istaigose nukencia dél Siy problemy: per didelio vaiky skaiciaus grupése, nepakankamo tévy
pedagoginio $vietimo, nesistemingo vaiky jstaigos lankymo, nekokybisko pedagogy darbo
keliose grupése, léSy stygiaus darbo priemoniy jsigijimui, pedagogy kvalifikacijai kelti,
auklétojy padéjéjy nepakankamos kvalifikacijos. Daugel] Siy problemy jstaigy vadovai sitilo
spresti ne steigéjo, bet valstybeés lygmenyje.
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3.5. IKIMOKYKLINIO BEI PRIESMOKYKLINIO UGDYMO TURINIO IR JO
IGYVENDINIMO KOKYBE SALYGOJANTYS VEIKSNIAI

3.5.1 IKIMOKYKLINIO BEI PRIESMOKYKLINIO UGDYMO TURINIO IR JO
IGYVENDINIMO KOKYBE SALYGOJANTYS VEIKSNIAI: KOKYBINIS TYRIMAS

Veiksniai, turintys pozityvia jtaka ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si)
kokybei

Organizuojant focus grupes ugdymo jstaigose dirbantiems mokslo daktarams,
doktorantams, magistrams, studentams, kitiems pedagogams ir tévams, buvo siekta iSsiaiskinti,
kokius veiksniai, jy nuomone, turi pozityvy poveiki ugdymo(si) kokybei jstaigose.

Pagrindinis pozityvus veiksnys, kurj iSskyré pedagogai-analitikai ir tévai, koduojamas
antro lygmens subkategorija: AukSta pedagogy kvalifikacija ir kompetencija, kuri apima dvi
subkategorijas: AuksSta pedagogy kvalifikacija ir kompetencija; Patirtinis pedagogy
mokymasis. Vienas i§ pedagogy-analitiky komentavo, kad auksta pedagogy kompetencija
matoma stebint jy darba: ,, Jeisi j grupe, ir visos ugdymo sritys stebint yra tolygios — pedagogas
pakankamai kompetentingas. (Nr. 2). Pedagogai patys pastebi, kiek daug jie mokosi kasdien
bendraudami su vaikais: ,, Visi mes zinom, kad vaikai yra tokios asmenybés, kurie yra
nenuspéjami. Ir is jy galima daug kq pasisemti. ...Ir tiesiog atsiranda tokie gebéjimai, kaip
prieiti prie kiekvieno vaiko* (Nr. 9). Tévy nuomone, auksSta pedagogy kvalifikacija laiduoja
aukstesne, nei ugdymas namuose, vaiko ugdymo kokybe: ,, Pedagogy kvalifikacija is tikryjy
labai svarbu, nes, kaip ir sakét, galima aukle samdyt, bet auklé tikrai tiek neduoda, kiek duoda
darzelis ir auklétojos. “ (Nr. 8).

Antras veiksnys, susijes su pirmuoju, koduojamas antro lygmens subkategorija: Gera
pedagogy savijauta ir darbui tinkancios asmenybés savybés, kuri apima kelias pirmo
lygmens subkategorjas: Gera pedagogo savijauta; Pedagogo pasaukimas; Svarbi yra
pedagogo asmenybé. Kai kurie pedagogai-analitikai ir kiti pedagogai atkreipia démesj, jog
gera pedagogo savijauta padeda jam siekti ugdymo(si) kokybeés: ,, Vaikai gali jaustis saugiis tik
tuomet, kai su jais yra saugis suauge zmonés, labai reikia pasirupinti, kad tie suauge, tie
auklétojai buty saugiis. “ (Nr. 2); ,,Svarbu, kad auklétoja, kiti pedagogai kiek jmanoma geriau
Jjaustysi net Siais laikais. Tai tiesiog,  sqmoningai, ekskursijas tokias organizuojam,
iSvaziuojam j kazkokj tai ,,sakocio takq*, , sokolado takq“. Norim, kad pedagogas biity kiek
jmanoma geresnés formos.“(Nr. 8). Tuo tarpu tévams svarbiau pedagogo paSaukimas ir
asmenybés savybes: ,,Jis turi pazyméjimq, lyg tai ir kompetentingas tq darbq dirbt, bet jis gali
pasaukimo neturét. Kaip sakyt, tos Zinios lyg tai yra, bet pasaukimo néra.” (Nr. 4);
,pedagogo asmeninés savybés... kai yra pedagogy tos asmeninés savybés, tinkamos tam
darbui, tada tikrai yra labai Saunu. ““ (Nr. 6).

Seima, kaip veiksnj, turinj pozityvy poveikj ugdymo kokybei, i§skyré tik pedagogai. |
antro lygmens subkategorija: Seima kaip pozityvig jtakg ugdymo kokybei turintis veiksnys,
jeina tik viena pirmo lygmens subkategorija: Pozityvesnis tévy poZiuris | vaiky ugdymgqg
jstaigose.

Finansavima, kaip pozityvy ugdymo kokybés gerinimo veiksnj iSskyré vos vienas kitas
pedagogas ir tévai. Jie orientavosi j $iandienine Salies situacija. Taigi antro lygmens
subkategorija: Finansavimas, kaip pozityvus kokybés gerinimo veiksnys, apima vieng pirmo
lygmens subkategorija: Geras finansavimas. Tik privataus darzelio pedagogai teigia, kad
finansavimas yra pakankamas: ,,Patalpos, priemonés, finansiné padétis miisy mokyklos leidzia
kokybés siekti...“ (Nr. 2).
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Antro lygmens subkategorija: Kokybiska ugdymo jstaigos vadyba, apima dvi
subkategorijas: AukSta bendruomenés kultiura, sutelktumas; Labai démesingi vadovai.
Vadyba, kaip geros ugdymo(si) kokybés veiksnj iSskyré tik pedagogai (analitikai ir kiti).
Auksta bendruomenés kultiirg ir sutelktuma jstaigose pabrézé pedagogai analitikai: ,, Pabaigoj
... jgyvendinimo programos taikome isvykq bendrq su visos jstaigos darbuotojais ir vaikais,
bet toli. ...Siais metais j Trakus buvom, tiesiog iskyla tokia didziulé su vaikais pusé dienos.
...Mes esam visi kartu* (Nr. 9). Kai kurie kiti pedagogai teigé, kad jy jstaigoms vadovauja labai
démesingi direktoriai ir jy pavaduotojai, ir tai didina ugdymo kokybe: ,,... i§ jstaigos vadovy
mes tikrai sulaukiam démesio, labai daug. “ (Nr. 10).

Veiksniai, turintys negatyvig jtaka ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si)
kokybei

Analizuojant focus grupiy medziaga, nustatyta, kad respondentai negatyviai ugdymo(si)
kokybe veikianciy veiksniy iSskyré daug daugiau negu ja veikianc¢iy pozityviai.

Respondentai kaip neigiamg ugdymo(si) kokybés siekimo veiksnj jvardijo pedagogy
kompetencijos stoka tam tikrose srityse. Antro lygmens subkategorija: Nepakankama
pedagogy kompetencija apima tik dvi pirmo lygmens subkategorijas: Pedagogy iniciatyvumo
stoka, Nepakankama pedagogo kompetencija. Butina pazyméti, kad tam tikry pedagogo
gebéjimy stokg pazymeéjo tik pedagogai-analitikai: ,, [r miisy paciy neiniciatyvumas... Siiillau -
kurkim profsgjungas darzeliy, eikim pirmyn ir bus gerai. Bet mes tik verkiam. Auklétojy
asociacijas kurkim — nieko nedarom*. (Nr. 4), ,,...mes pastebéjom, kad Siek tiek tritksta miisy
istaigoje pedagogy gebéjimo dalyvauti, rasyti, kurti projektus.” (Nr. 4). Tévai pedagogy
kompetencija vertino pozityviai.

Isskirtas ir ugdymo(si) kokybei neigiama poveikj turintis veiksnys - bloga pedagogy
savijauta. I$skirta subkategorija: Pervarge pedagogai. Pabrézdami, koks didelis krivis tenka
pedagogui, jie apie save teigia: ,,... mes visiskai pervarge nuo Sitokio per didelio krivio. "
(Nr.2).

Seima taip pat daznai interpretuojama kaip negatyvia jtaka ugdymo(si) kokybei darantis
veiksnys. Antro lygmens subkategorija: Seima kaip negatyvig jtakq ugdymo kokybei turintis
veiksnys, apima visa eile subkategorijy: Seimy sluoksniavimasis pagal socialing padéti; Tévy
nepasitikéjimas ugdymu; Seimos pagarbaus pofiiirio ir pasitikéjimo pedagogu stoka; Per
dideli tévy reikalavimai dél vaiko ir jo teisiy darielyje; Tévy savisvietos stoka;
Nepakankamas tévy bendradarbiavimas su jstaiga; Tévy neadekvatus savo vaiko vertinimas.
PraktiSkai visus teiginius apie Seima, kaip turin¢ig negatyvy poveikj vaiky ugdymui jstaigoje
pateiké pedagogai, dirbantys grupése su vaikais. Tai rodo gana priesiska pedagogy nusiteikima
tévy atzvilgiu. Tuo tarpu tévai pedagogus ir jy veiklg dazniausiai vertino tik pozityviai. Jie
buvo geranoriSkesni pedagogy atzvilgiu. Pedagogai turi jvairiy priekaiSty tévams. Tévai,

pedagogy nuomone, nepasitiki ugdymu ir specialistais: ,,... yra ... tévy, kurie mano: as esu
tévas ir as zinau kq as darau su savo vaiku, tu esi pedagogas, tu nezinai kq daryti su mano
vaiku.“ (Nr. 1); ,,..mes turim jstaigoj psichologg, su kuriuo veiklos metu norime

bendradarbiauti, bet kai kurie tévai nepasiraso to sutikimo, nes nenori, kad psichologai dirbty
su vaikais, kadangi yra prisiziuréje ty uzsienio gal filmy, kur maté, kad psichologai daré
kazkokius eksperimentus su vaikais, duoda vaistus ir t.t.”“ (Nr. 12). Pedagogy nuomone, tévai
perdaug reikliis pedagogams: ,,... pamatai kitq problemq - pastaruoju metu, atsitinka taip, kad
tévai nori daugiau arba reikalauja daugiau, o yra galimybés visai kitokios.” (Nr. 1). Tévai
neobjektyviai vertina savo vaiko galimybes: ,,... tévai galvoja, kad jy vaikas ... gali buti
genijus, yra auksu apipintas, ... gabus... Bet realiai pamatai visai kq kita, ..., kai jis bendrauja
su kitais vaikais, ... kai reikia jam veikti vienam ... be tévy pagalbos.” (Nr. 1). Pedagogy
nuomone, tévai nesupranta vaiko raidos, todél turi jvairiy igeidziy: ,, Pastaruoju metu pastebiu
vieng problemg, tai yra tévy savisvietos klausimas. ... tévai ... issako tokius keistus litkescius
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arba jgeidzius, kad tu kartais pradedi galvoti ar cia tau reikia keistis, ar tévy poziurj reikia
keisti.*“ (Nr. 1)

Visi respondentai — pedagogai-analitikai, kiti pedagogai ir tévai, nepalankiu veiksniu,
turiniu neigiamos jtakos ugdymo(si) kokybei, laiko visuomenés poziiirj ] mazo vaiko ugdyma
istaigoje. Antro lygmens subkategorija: Nepalankus visuomenés poZiiris, kaip negatyvy
poveikj ugdymo kokybei turintis veiksnys, apima visg eile pirmo lygmens subkategorijy:
Nepalankus visuomenés poziiiris j ikimokyklinj ugdyma; Atsainus valstybés poZiiiris | maZzo
vaiko ugdymgq; Pagarbos pedagogo profesijai stoka; Neigiama visuomenés paZiiira j privaty
darZelj. Pedagogai-analitikai bei kiti pedagogai ir tévai pabrézia, kad Siandien visuomené
nesistengia padeéti siekti geresnés ugdymo kokybés, tik visus trikdo: ,, Nepalanki visuomenés
nuomoné ir Ziniasklaida, kuri formuoja tq blogg nuomone*. (Nr. 20); ,,.... visuomenés poziiris
... — uztenka ,,Supermamas* pasikaityti, kokiam lygmeny bendrauja tévai. ... yra visuomenés
poziuris ... iskreiptas darzelio atzvilgiu.” (Nr. 3); “Visuomenéje yra susiformavusi tokia
nuomoné, kad privatus darzelis yra Siltnamis, kad tai yra blogai, kad véliau buna labai blogi
rezultatai, nes vaikai labai sunkiai adaptuojasi.” (Nr.6).

Dar vienas negatyvus veiksnys, kurj iSskiria visi respondentai — ir pedagogai, ir tévai,
yra neoptimalus vaiky skaicius grupéje (pirmo lygmens kategorijos: Per didelis vaiky skaicius
grupése; Per maZas vaiky skaicius grupéje. Didesniy miesty darzeliuose dirbantys pedagogai
ir tévai kaip negatyvy veiksnj jvardija per didelj vaiky skaiciy: ,, Tai vis délto per didelis vaiky
skaicius. Tai nukencia kokybé. ... Higienos normos raso viena, situacija mikrorajone kita*.
(Nr. 2); ,,... daug ugdytiniy, reikia prie kiekvieno prieiti, bet fiziSkai mes to nespéjame
padaryti“. (Nr. 10). Su per dideliu vaiky skai¢iumi grupéje pedagogui labai sunku kokybiskai
organizuoti ugdyma. Kaimo vietoviy ar miesteliy ir privaciy darzeliy pedagogai ir tévai kaip
negatyvy veiksnj jvardija per maza vaiky skaiciy: "Pablogéjo, nes sumazéjo vaiky. Tai vienas
is pokyciy” (Nr. 5). Sumazeéjus vaiky, pedagogai nuogastauja, kad jstaiga bus uzdaryta.
Privaciy jstaigy tévai bijo, kad nepadidéty mokesciai uz ugdyma arba jstaiga neuzsidaryty.

Visi respondentai finansavima, tiksliau jo stoka, laiko nekokybisko ugdymo pozymiu.
Antro lygmens subkategorija: Finansavimas, kaip negatyvus kokybés laidavimo veiksnys,
apima visg eilg pirmo lygmens subkategorijy: Pedagogy atestacijos reikalavimy ir atlygio
pagal kvalifikacijos kategorijas neadekvatumas; Valstybé negarantuoja finansavimo
laiduojancio gerq ugdymo kokybe; Prastas ikimokykliniy grupiy finansavimas; Privacioms
ugdymo jstaigoms reikéty valstybés paramos. Pedagogai-analitikai atkreipia démesj |
pedagogy atlygio pagal kvalifikacijos kategorijas neadekvatuma: ,,... labai mazas skirtumas ...
vertinant reikalavimus ir  atlyginimo skirtumgq tarp jvairiy kategorijy pedagogy. (Nr. 3).
Daugelis pedagogy ir tévy teigia, kad ikimokyklinis ugdymas finansuojamas nepakankamai:
., ...finansavimas galéty biiti toks, kad visiems vaikams visada visko uztekty.’’( Nr 1). Privaciy
istaigy tévai pageidauty, kad dalj vaiko ugdymo iSlaidy dengty valstybé: “Istaigai reikéty
truputélj valstybés pagalbos. Jie stengiasi aikstele padaryti. Cia viskas labai tvarkinga,
sutvarkyta. Kasmet tobuléja. Darzeliui reikéty valstybés pagalbos.” (Nr. 1).

Pedagogai-analitikai iSskiria dar vieng veiksni - ugdymo jstaigos vadyba, kuris turi
neigiamg poveikj vaiky ugdymo(si) kokybei, nes jstaigose negarantuojama vadybos kokybé.
ISskirtos pirmo lygmens subkategorijos: Istaigos savivaldos trikumas; Administracijos
palaikymo stoka; Vadovy kvalifikacijos tobulinimo vaiky ugdymo klausimais stoka.
Pedagogai-analitikai teigia: ,,Ir gal tokio teigiamo poZiiirio is administracijos pusés triksta.
(Nr. 17); ,,...labai maza dalis vadovy isklauso seminary, pranesimy ar Siaip medziagos vaiko
poreikiy tenkinimo aspektu. Jie daugiau vadybinius seminarus lanko, visus kitus, taciau ne apie
vaikq “. (Nr. 2). Vienas i$ tévy taip pat atkreipé démesj, jog jstaigose truksta jdiegtos ugdymo
kokybés valdymo sistemos.

Dar vienas ugdymo kokybei nepalankus veiksnys koduojamas subkategorija: Specialisty stoka
arba netinkamas jy darbo organizavimas. Pedagogai-analitikai atkreipia démesj | netinkama
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auklétojos padéjéjos vaidmenj ugdymo(si) procese ir jos darbo organizavimg: ,,...kai kurios
auklétojy padéjéjos — jos tikrai akivaizdZiai trukdo veiklai. (Nr.17);,,... mes turime
Seimininkes, o ne auklétojos padéjéjas. Jos pareigybése néra to, kad ... jai privalu biity ... kaip
auklétojai padéti“. (Nr. 10), ,,...ugdymo kokybé nukencia nuo ty pareigy, kurias turi atlikti
auklétoja ir Seimininke, todél, kad dirba per kelias grupes.” (Nr. 19). Tévai mano, kad
auklétojoms reikéty daugiau pagalbininkiy arba turéty biiti du pedagogai vienoje grup¢je vienu
metu: ,, Optimaliu atveju jeigu 20 vaiky, reikéty kad biity bent jau dvi ... nuolatinés auklétojos
ir dar Seimininkélé. Ir tuo paciu vaikai galéty laisviau j laukq iseiti, sakykim, o kiti ramesnius
Zaidimus Zaisti grupéje.” (Nr. 1). Tiek tévai, tiek pedagogai noréty, kad jstaigose biity
pakankamai specialisty: ,,...sudétinga pritraukti tokius specialistus, reiskia, kad, jeigu jisai yra
kazko vertas... ir savo vertg jaucia, jis, be abejo, ..kazkur eina... j labiau apmokamus
darbus. “(Nr. 3); ,,AS labia noréciau, kad bent arba jeigu vaikas turéty tq galimybe savo
problemas jam padéty spresti psichologé ar ar socialinis pedagogas.’’( Nr 1)

PrieSmokyklinio ugdymo(si) kokybés veiksniai iSskiriami tik keli: tai — auksta
pedagogo kompetencija ir patirtinis mokymasis, prieSmokyklinuko krepsSelis, laiduojantis
geresnj nei ikimokyklinio ugdymo finansavimg ir prieSmokyklinés grupés bei mokyklos
bendradarbiavimas.

36 lentelé
Ikimokyklinio bei prieSsmokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybe salygojantys
veiksniai
Subkategorija 2 | Teigi Subkategorija 1
ny
dazni Ugdymo jstaigose dirban{ Pedagogai ir Kiti istaigu Tévai, kuriy vaikai
s mokslo daktarai, darbuotojai lanko ugdymo jstaigas
doktorantai, magistrai,
studentai
Kategorja: Veiksniai, turintys pozityvia jtaka ikimokyklinio ir priesmokyklinio ugdymo(si)
kokybei
Auksta 16 | Auksta pedagogy Auksta pedagogy
pedagogy kvalifikacija ir kvalifikacija bei
kvalifikacija ir kompetencija kompetencija
kompetencija Patirtinis pedagogy
mokymasis
Gera pedagogy 2 | Gera pedagogo Gera pedagogo
savijauta ir savijauta savijauta
darbui
tinkancios
asmenybés
savybés
1 Pedagogo
paSaukimas
2 Svarbi yra
pedagogo
asmenybé
Seima kaip 1 Pozityvesnis tévy
pozityvig jtaka poziuris j vaiky
ugdymo ugdyma jstaigose
kokybei turintis
veiksnys
Finansavimas, 1 Geras finansavimas
kaip pozityvus
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kokybés

gerinimo
veiksnys
Kokybiska 1 Labai démesingi
ugdymo jstaigos vadovai
vadyba
1 | Auksta
bendruomenés

kultira, sutelktumas

Kategorija: Veiksniai, turintys negatyviq jtakq iki

mokyKklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si)

kokybei
Nepakankama 2 | Pedagogy
pedagogy iniciatyvumo stoka
kompetencija
1 | Nepakankama
pedagogo
kompetencija
Bloga pedagogy 1 Pervarge pedagogai
savijauta
Seima kaip 1 | Seimy
negatyvig jtakg sluoksniavimasis
ugdymo pagal socialing
kokybei turintis padétj
veiksnys
3 | Tévy nepasitikéjimas | Seimos pagarbaus
ugdymu poziiirio ir
pasitikéjimo
pedagogu stoka
3 Per dideli tévy
reikalavimai dé¢l vaiko
ir jo teisiy darzelyje
2 Tévy savisvietos
stoka
1 Nepakankamas tévy
bendradarbiavimas su
jstaiga
1 Tévy neadekvatus
savo vaiko vertinimas
Nepalankus 9 | Nepalankus Nepalankus Atsainus valstybés
visuomeneés visuomeneés poziliris | visuomengés pozilris j | poziiiris | mazo
poziiiris, kaip 1 ikimokyklinj ikimokyklinj ugdyma | vaiko ugdyma
negatyvy ugdyma
poveikj ugdymo
kokybei turintis
veiksnys
Pagarbos pedagogo Neigiama
profesijai stoka visuomengés pazilira
1 privaty darzelj
Neoptimalus 20 Per didelis vaiky Per didelis vaiky Per didelis vaiky

vaiky skaiCius

skaiCius grupése

skaiCius grupése

skaiCius grupéje
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grupg€je Per mazas vaiky Per mazas vaiky
skaiCius grupéje skaiCius grupéje
Per ilgas vaiky Per ilga vaiky
buvimas buvimo ugdymo
jstaigoje jstaigoje trukme
Finansavimas, Pedagogy atestacijos | Valstybé negarantuoja | Privacioms
kaip negatyvus reikalavimy ir finansavimo ugdymo jstaigoms
kokybés atlygio pagal laiduojancio gera reikéty valstybés
laidavimo kvalifikacijos ugdymo kokybe paramos
veiksnys kategorijas
neadekvatumas
Prastas ikimokykliniy | Nepakankamas
grupiy finansavimas | finansavimas
Nekokybiska Istaigos savivaldos Ugdymo kokybés
ugdymo jstaigos truikumas valdymo sistemos
vadyba nebuvimas
Administracijos
palaikymo stoka
Vadovy
kvalifikacijos
tobulinimo vaiky
ugdymo klausimais
stoka
Specialisty Netinkamas
stoka arba auklétojos padéjejos
netinkamas jy vaidmuo ugdymo
darbo procese
organizavimas
Auklétojos ir Auklétojoms
padéjéjos darbas reikéty daugiau
keliose grupése pagalbininky
Specialisty Ivairiy specialisty
nebuvimas konsultavimo ir
pagalbos stoka
Per didelis kriivis
pedagogams
Reikia, kad dirbty du | Reikia 2 pedagogy
pedagogai vienu metu | grupéje
Ugdymo Per didelis
kokybés reklamavimasis,
siekimui nepateisinant tévy
nepalankus lukesciy
istaigy
konkuravimas
Privaciy jstaigy siekis
bet kokiu biidu,
nesukiirus tinkamy
salygy pritraukti
vaikus
Privaciy jstaigy
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nenoras bendrauti su
kitomis jstaigomis

Informavimo 1 Informacijos
stoka stygius

PrieSmokyklinio ugdymo kokybés veiksniai

PrieSmokyklinio | 5 | PrieSmokyklinés

ugdymo(si) grupés ir mokyklos
kokybés bendradarbiavimas
veiksniai

1 | Gera patirtiné

pedagogy
kompetencija

1 | PrieSmokyklinuko
krepselis

1 | Pedagogo
kompetencija

Apibendrinant galima teigti, kad visi ugdymo proceso dalyviai pagrindiniais pozityviais
ugdymo kokybés veiksniais laiko auksta pedagogy kvalifikacija ir kompetencija, kokybiska
ugdymo jstaigos vadyba, gera finansavimg. Negatyviy veiksniy, bloginanc¢iy ikimokyklinio
ugdymo(si) kokybe, iSskiria zymiai daugiau — mokslininkai, pedagogai ir tévai kaip negatyvy
veiksnj nurodo nepalanky visuomenés pozilir;, neoptimaly vaiky skaiiy grupése,
nepakankamg finansavima, pedagogai-mokslininkai nurodé pedagogy iniciatyvumo ir
kompetencijos stoka, istaigos savivaldos trilkumus, specialisty stoka ir netinkama auklétojos
padéjéjos vaidmenj ugdymo procese; pedagogai nurodé Seima, kaip negatyvig jtaka ugdymo
kokybei turintj veiksnj (Seimos pasitikéjimo pedagogu stoka, neadekvaty savo vaiko vertinima,
tévy jnorius ir kt.).

PrieSmokyklinio ugdymo(si) kokybés veiksniai iSskirti tik keli: aukSta pedagogo
kompetencija, prieSmokyklinuko krepselis bei prieSmokyklinés grupés ir mokyklos
bendradarbiavimas.

3.5.2. IKIMOKYKLINIO BEI PRIESMOKYKLINIO UGDYMO TURINIO IR JO
IGYVENDINIMO KOKYBE SALYGOJANTYS VEIKSNIAI: KIEKYBINIS TYRIMAS

Siekiant nustatyti, kokius ugdymo kokybés veiksnius pedagogai laiko svarbiausiais,
t.y. turin€iais dideli poveikj vaiko ugdymo(si) kokybei, atliktas anketinis tyrimas. (37 lentel¢).

Atlikus tyrimo duomeny analiz¢ nustatyta, kad pakankamg pedagogine kompetencija
svarbiausiu  kokybiSko ugdymo veiksniu pripazjsta ir ikimokykliniy (77,90%), ir
prieSmokykliniy (87,86%), ir misriy (77,78%) grupiy pedagogai. Apie du trecdaliai
ikimokykliniy, prieSmokykliniy ir miSriy grupiy pedagogy mano, kad geras jstaigos
mikroklimatas (atitinkamai 61,96%; 72,86%; 73,02%), seminarai, studijos, konferencijos,
stazuotés kompetencijy ugdymui(si) (atitinkamai 61,59%; 61,43%; 63,49%) bei palankus
administracijos pozilris ir parama (atitinkamai 46,74%; 50,00%; 63,49%) yra ne maziau
svarbis kokybisko ugdymo veiksniai.

Tyrimas atskleidé, kad ugdymo kokybei jtakos turi darbui grupéje pritaikyta jstaigos
parengta programa, pakankamas iSsilavinimas, tévy finansiné, materialiné ir kita parama,
specialisty pagalba (pedagoginiy — psichologiniy tarnyby, vaiko teisiy organizacijy ir kt.),
tinkamas vaiky komplektavimas grupéje (vienam suaugusiajam tenka 15 vaiky,
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komplektuojamos misrios ikimokyklinio amziaus vaiky grupés ir kt. ), geri materialiniai
istaigos iStekliai (priemonés, jranga, léSos renginiams ir kt.), operatyvus naujausios metodinés
ir juridinés informacijos gavimas, rysiai su mokykla ir bendruomene ir kt. PrieSmokykliniy
grupiy pedagogai statistiSkai reikSmingai dazniau, nei ikimokykliniy grupiy pedagogai nurode
rySius su mokykla ir bendruomene, specialisty pagalba, steigéjy palaikyma ir pagalba bei
informavima kaip pozityvius ugdymo kokybés veiksnius (p<0,05). Zemesnio i$silavinimo
pedagogai dazniau nei kiti nurodé¢ kvalifikacijos kélimag, kaip reikSmingg ugdymo kokybés

veiksnj (p<0,05).

Reikia pastebéti, kad pedagogy pasirinkti ugdymo kokybés veiksniai i§ dalies sutampa
su uzsienio Saliy eksperty iSskirtais veiksniais, jtakojanciais ugdymo kokybe.

37 lentele
Kokybisko ugdymo veiksniai pedagogy nuomone
Kokybisko ugdymo veiksniai: Iklmokyl.dme Prlesmokykllne Mlsr}
grupé grupé grupé
pakankama pedagoginé kompetencija 77,90 87,86 77,78
geras jstaigos mikroklimatas 61,96 72,86 73,02
seminarai, 'S'tudIJOS, kopfe;rencuos, stazuotés 61,59 61.43 63.49
kompetencijy ugdymui(si)
darbui grupéje pritaikyta jstaigos parengta programa 47,10 32,86 36,51
palankus administracijos poziiiris ir parama 46,74 50,00 63,49
pakankamas i$silavinimas 38,41 46,43 42,86
tevy finansiné, materialiné ir kita parama 26,81 33,57 33,33
tinkamas vaiky komplektavimas grupéje (vienam
suaugusiajam tenka 15 vaiky, komplektuojamos 26,45 27,86 28,57
misrios ikimokyklinio amziaus vaiky grupés ir kt. )
specialisty pagalbq (pedag(')gm}yz - psichologiniy 26.45 34.29 33.33
tarnyby, vaiko teisiy organizacijy ir kt. )
geri mat§f1ahn1a1 Istaigos iStekliai (priemonegs, 25.00 28.57 23.81
jranga, 1€Sos renginiams ir kt.)
Qperatyvg.s naujausios metodinés ir juridinés 22.10 26.43 38.10
informacijos gavimas
pgplldOmgs finansavimas vykdant projekting ir 15,58 17.86 22,22
kitokig veikla
ry$iai su mokykla ir bendruomene 13,77 35,00 36,51
steigéjy palaikymas ir pagalba 7,61 13,57 15,87
kita 1,09 0,71 0,00
Siekta nustatyti, kokius kokybiSko ugdymo siekiy trukdzius pedagogai laiko
svarbiausiais.

Didziausiu trukdziu ikimokyklinése, prieSmokyklinése bei misriose grupése dirbanciy

auklétojy (56,45%-70,71%) nurodo daug laiko uzimantj jvairiy dokumenty pildyma (38
lentel¢). Ne maziau svarbis ugdymo kokybés trukdziai - didelis vaiky skai¢ius grupéje ir
prastas finansavimas. Daliai pedagogy kokybiSko ugdymo siekti trukdo patalpy trikumas ar jy
nepritaikymas ugdymui, nepagrjsti tévy reikalavimai pedagogui ir vaiky ugdymui, labai
skirtingi vaikai bei jy poreikiai, nepakankamas tévy dalyvavimas grupés veikloje, nuolatinés
reformos ir kt.

Atkreiptinas démesys, jog nepakankama metodiné veikla jstaigoje ir tarp istaigy (0,00-
2,86 proc.), nepakankamas iSsilavinimas (0,73-1,61 proc.), darbui sunkiai pritaikoma jstaigos
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parengta programa (1,61-2,14 proc.) — nereikSmingi ugymo kokybés trukdziai pedagogy
poziiiriu.

38 lentelé

Kokybisko ugdymo siekiy trukdziai pedagogy nuomone

Kokybisko ugdymo siekiy trukdziai: Iklmokyl.dlne Prlesmokykllne MiSri grupé
grupé grupé

dgug laiko uzimantis jvairiy dokumenty 66.42 70.71 56.45
pildymas
didelis vaiky skaicius grupéje 57,66 47,14 46,77
prastas finansavimas 42,70 42,86 53,23
ugdymo(si) priemoniy stoka ir bloga kokybé 24,09 27,14 22,58
patalpy trikumas ar jy nepritaikymas ugdymui 22,26 32,86 33,87
labai skirtingi vaikai ir jy poreikiai 22,26 21,43 24,19
nepagrlsj:l tévy reikalavimai pedagogui ir vaiky 21,53 28.57 22,58
ugdymui
nepakgnkamas tévy dalyvavimas grupés 19,34 23.57 25.81
veikloje
nuolatinés reformos 18,61 17,14 30,65
nuolat patiriama jtampa, stresai 13,50 11,43 12,90
jauciamas kai kuriy kompetencijy stygius 6,57 0,43 4,84
nepalankus administracijos poziiiris 4,01 3,57 1,61
pep:dkankama metodine veikla jstaigoje ir tarp 2.19 2.86 0,00
]1staigy
ugdymo pakeitimas vaiky globa 2,19 2,86 1,61
darbui sunkiai pritaikoma jstaigos parengta 1.82 2,14 1,61
programa
nepakankamas iSsilavinimas 0,73 1,43 1,61
kita 2,19 1,43 0,00

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogai iSskyré tokius svarbiausius kokybiSko
ugdymo veiksnius: apie du penktadaliai pedagogy svarbiausiu kokybisko ugdymo veiksniu
laiko gera pedagogo kompetencija, apie du trecdaliai - kvalifikacijos kélima bei gera jstaigos
mikroklimatg, apie pusé¢ - palanky administracijos poziiirj ir parama, nuo ketvirtadalio iki
trecdalio pedagogy - tinkamg programa, tévy finansing ir materialing parama, specialisty
pagalba, tinkamg vaiky komplektavimg, gerus materialinius jstaigos iSteklius, operatyvy
informavima, rySius su mokykla ir bendruomene ir kt. (kiekybinio tyrimo duomenimis). Be to
prieSmokykliniy grupiy pedagogai, kaip ypa¢ pozityvy veiksnj nurodé¢ ,,prieSmokyklinuko
krepseli“.

Kokybisko ugdymo trukdziai pedagogy nuomone: apie du tre¢daliai pedagogy kaip
didZiausig trukdj nurodo daug laiko uzimant;j jvairiy dokumenty pildyma, apie pusé — per didel;
vaiky skaiCiy grupg¢je ir prastg finansavima, apie trec¢dalis — patalpy trilkumg ar jy nepritaikyma
ugdymui, apie ketvirtadalis — nepagristus tévy reikalavimus pedagogui ir vaiky ugdymui, labai
skirtingus vaikus bei jy poreikius, nepakankamag tévy dalyvavimg grupés veikloje, apie
penktadalis — nuolatines reformas (kiekybinio tyrimo duomenimis).
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3.6. TARIMASIS DEL IKIMOKYKLINIO BEI PRIESMOKYKLINIO UGDYMO
TURINIO IR JO JGYVENDINIMO KOKYBES

Kadangi viena i§ ugdymo kokybés sampraty teigia, kad dél ugdymosi kokybés turi biiti
susitariama, anketiné pedagogy apklausa panaudota tarimosi dél ugdymo kokybés problemai
tyrinéti.

Pedagogy nurodyti tarimosi subjektai

Aiskintasi su kuo pedagogai tariasi dél ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si)
turinio bei jo jgyvendinimo kokybés. (39 lentel¢). Tyrimo duomenys rodo, kad daugiau nei du
trecdaliai ikimokyklinés grupés pedagogy dél ugdymo(si) turinio tariasi su ugdymo jstaigoje
dirbanciais specialistais, kitais pedagogais ir ugdytiniy tévais. Daugiau nei pus¢ jy del ugdymo
turinio ir jo jgyvendinimo kokybés tariasi su jstaigos administracija, kieck maziau su muzikos
mokytoja ir tik trecdalis — su vaikais.

PrieSmokyklinés grupés pedagogai (72,54-85,21 proc.) dél ugdymo kokybés
dazniausiai kalbasi su ugdytiniy tévais, kitais pedagogais, ugdymo jstaigoje dirbanciais
specialistais ar jstaigos administracija. Su vaikais ir muzikos pedagogu ugdymo kokybés
klausimus aptaria maZiau nei pusé pedagogy (38,73% - 42,96 proc).

Nustatyta, kad prieSmokykliniy grupiy pedagogai statistiskai reikSmingai dazniau, nei
ikimokykliniy grupiy pedagogai tariasi su vaikais ir jstaigos administracija (p<0,05).
Aukstesnés kvalifikacijos pedagogai dazniau nei kiti tariasi su vaikais, jy tévais, kitais
pedagogais, specialistais ir jstaigos administracija.

Nedidelis skai¢ius ikimokyklinés, prieSmokyklinés ar miSrios grupés pedagogy dél
ugdymo kokybeés tariasi su socialiniais partneriais, mokyklos pedagogais.

39 lentelé
Pedagogy nurodyti tarimosi subjektai

Su kuo pedagogai tariasi dél ikimokyklinio ir | o b yrine | priesmokykling | ...
prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio bei jo . A Misri grupe
igyvendinimo kokybés: grupe grupe

su ugdymo jstaigoje dirbanciais specialistais 79,06 74,65 76,19
su kitais pedagogais 76,53 77,46 76,19
su ugdytiniy tévais 75,81 85,21 80,95
su jstaigos administracija 58,84 72,54 65,08
su muzikos mokytoja 42,96 38,73 26,98
su vaikais 31,05 42,96 39,68
su socialiniais partneriais 14,80 20,42 25,40
su auklétojos pad¢jéja 12,64 16,20 15,87
su mokyklos pedagogais 11,19 21,13 20,63
nesitariu su niekuo 0,00 0,00 0,00
Kita 1,81 0,00 1,59

Pedagogy nurodytas tarimosi dél ugdymo(si) kokybés turinys

Siekta issiaiskinti dél kokiy dalyky pedagogai tariasi su kitais ugdymo proceso
dalyviais. (40 lentel¢). Tyrimo duomenys rodo, kad daugiau nei du trecdaliai ikimokyklinés,
prieSmokyklinés bei misrios grupés pedagogy (71,43-77,26 proc.) tariasi dél vaiko poreikiy,
geroves ir pasiekimy. Daugiau nei pus¢ (52,71-59,15 proc.) — dél ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio jgyvendinimo aspekty, grupés aplinkos kiirimo (51,62-
61,90 proc.). Maziau nei pusé¢ pedagogy diskutuoja vaiko ugdymo salygy gerinimo,
specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo, Svenciy, ekskursijy organizavimo, ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio modeliavimo klausimais.
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Retai aptariamos paramos vaikui ir Seimai, grupés darbo laiko derinimo su Seimos

poreikiais problemos.

StatistiSkai reikSmingy skirtumy tarp ikimokyklinio ir preSmokyklinio ugdymo
pedagogy tarimosi su kitais turinio néra. Ikimokykliniy grupy pedagogai dél programy su kitais
ugdymo proceso dalyviais tarias ne dazniau, nei prieSmokyklinio ugdymo pedagogai.

Aukstesnio iSsilavinimo pedagogai daZzniau nei kiti tariasi dél ugdymo turinio
igyvendinimo, dél paramos vaikui ir Seimai, dél specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo, dél grupés
aplinkos kiirimo. Vyresni pedagogai dazniau nei kiti tariasi dél grupés aplinkos kiirimo, dél

tévy paramos ir dalyvavimo ugdymo procese.

40 lentele
Pedagogy nurodytas tarimosi turinys
D¢l kokiy dalyky pedagogai tariasi su kitais | Ikimokykliné | PrieSmokykliné oy .
.. A . MiSri grupé
ugdymo proceso dalyviais: grupé grupé

dél vaiko poreikiy, gerovés ir pasiekimy 77,26 73,94 71,43
del 1k1mol§ykl11}1(? ir prlesmqkykllnlo 52.71 59.15 55.56
ugdymo(si) turinio jgyvendinimo aspekty

dél grupés aplinkos kiirimo 51,62 56,34 61,90
dél vaiko ugdymo salygy 49,10 45,07 42,86
dél specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo 49,10 59,86 55,56
dél Svenciy, ekskursijy 48,01 58,45 53,97
del 1k1m01§yk11r.11(.) ir prieSmokyklinio 47.29 47.18 52.38
ugdymo(si) turinio

dél dalyvavimo ugdymo procese 44,40 43,66 49,21
dél pedagogo bendravimo su vaikais budy 36,82 38,73 39,68
dél tévy paramos 35,74 42,96 34,92
dél paramos vaikui ir Seimai 30,69 38,03 39,68
dél grupés darbo laiko 10,83 7,04 9,52
kita 0,36 0,70 0,00

Pedagogy ir kity ugdymo(si) proceso dalyviy tarimosi biudai

Atlikto tyrimo rezultatai rodo (41 lentel¢), jog populiariausias pedagogy ir kity
ugdymo(si) proceso dalyviy tarimosi biidas — individualus klausimy aptarimas. Taip nurodé
beveik visi tyrime dalyvave ikimokyklinés, priesmokyklinés bei misrios grupés pedagogai

(atitinkamai 94,58%; 98,59%:; 93,55%).

41 lentelé

Pedagogy ir kity ugdymo(si) proceso dalyviy tarimosi biidai

Pedagogy ir kitq quyr'nogsi) ']E)roceso Ikimokyl.diné Prie§m0k¥kliné Misri grupe
dalyviy tarimosi biidai: grupe grupe

kalbamasi individualiai. 94,58 98,59 93,55
tariamasi per tévy susirinkimus. 82,31 83,80 74,19
vykdomos tévy apklausos rastu. 55,96 63,38 54,84
bendraujama elektroniniu pastu. 10,47 10,56 11,29
bendraujama formaliai, rastu. 5,78 423 4,84

tarpininkaujama, kilus problemoms. 29,60 26,06 35,48
diskutuojama derinant nuomones. 57,40 60,56 67,74
priimami visi tévy pasiiilymai. 28,88 38,73 30,65
kita 1,08 1,41 1,61

Daugiau nei du trecdaliai

pedagogy pazyméjo tarimagsi per tévy susirinkimus.

Populiarios bei taikomos tévy apklausos rastu, diskusijos derinant nuomones. Siuos tarimosi
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budus taip pat iSskyré daugiau nei pusé¢ tyrime dalyvavusiy respondenty. Pedagogai nurode, jog
stengiamasi atliepti tévy norus, ty. priimami visi tévy pasiiilymai. Palyginti nedidelis
formalaus bendravimo, bendravimo rastu dalyviy skaicius (4,23-5,78 proc.).

Aukstesnés kvalifikacijos pedagogai dazniau nei kiti praktikuoja bendravimag
elektroniniu pastu (p<0,01), aukstesnio iSsilavinimo - diskusijas derinant nuomones (p<0,001).
Tuo tarpu Zemesnio iSsilavinimo pedagogai dazniau priima visas tévy nuomones be diskusijy,
net jeigu jos nenaudingos vaikui (p<0,01).

Pedagogy ir kity ugdymo(si) proceso dalyviy tarimosi iniciatoriai

DidZioji dauguma tyrime dalyvavusiy ikimokyklinés, prieSmokyklinés bei miSrios
grupés pedagogy (79,37-91,55 proc.) kaip jvairiy ugdymo problemy aptarimo iniciatoriy
i§skyré grupés pedagoga. Direktoriaus pavaduotoja ugdymui (53,97-55,63 proc.), tévai (37,59-
50,70 proc), istaigy direktoriai (36,86-61,90 proc.) taip pat yra aktyvis tarimosi iniciatoriai.

Visy trijy tyrime dalyvavusiy grupiy respondentai paZymi, jog socialiniai partneriai
gana retai jsitraukia ar yra jtraukiami aptariant jvairius ugdymo klausimus jstaigoje (42
lentelé).

42 lentelé

Pedagogy ir kity ugdymo(si) proceso dalyviy tarimosi iniciatoriai

Pedagogq.ir kit}J[ ugc‘l}./rr.lo.(si) pr?ceso Ikimokyl.diné Prieémokykliné Migri grupé

dalyviy tarimosi iniciatoriai: grupe grupe

grupés pedagogas 87,59 91,55 79,37
direktoriaus pavaduotojas ugdymui 54,38 55,63 53,97
tévai 37,59 50,70 44,44
direktorius 36,86 42,25 61,90
istaigos specialistai 34,67 41,55 36,51
socialiniai partneriai 2,55 7,04 11,11
kita 1,82 1,41 4,76

Apibendrinant galima teigti, kad apie du trecdaliai pedagogy dél ugdymo kokybés
tariasi su wugdytiniy tévais, kitais pedagogais, jstaigoje dirbanciais specialistais ir
administracija, tre¢dalis — su vaikais, vir§ deSimtadalio — su auklétojos padéjéja, socialiniais
partneriais bei mokyklos pedagogais. Priesmokyklinio ugdymo pedagogai dazniau nei
ikimokyklinio ugdymo pedagogai tariasi su ugdytiniy tévais, jstaigos administracija, vaikais,
tuo tarpu ikimokyklinio ugdymo pedagogai dazniau nei prieSmokyklinio — su jstaigoje
dirbanciais specialistais. Tarimosi iniciatorius dazniausiai yra grupés pedagogas, tévai tarimosi
iniciatoriais yra apie du kartus reciau.

Beveik keturi penktadaliai pedagogy tariasi dél vaiko poreikiy, gerovés ir pasiekimy,
apie puse — dél ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio ir proceso, tre¢dalis — del
paramos, grupés darbo laiko ir kt. Kaip matyti, gana retai tariamasi dél ugdymo(si) turinio ir
proceso. Tikétina, jog dél Sios priezasties tévai nepakankamai supranta jstaigos ugdymo
funkcijas.

Individualy bendravimg tariantis nurodé praktiSkai visi pedagogai, tarimasi per tévy
susirinkimus — keturi penktadaliai, tévy apklausas raStu — daugiau nei pus€, tarpininkavimag
kilus problemoms — beveik tre¢dalis, bendravimg elektroniniu paStu — tik deSimtadalis
pedagogy. Akivaizdu, kad tévams patrauklis, Siuolaikiski tarimosi biidai praktikuojami retai.
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ISVADOS

1. Tyrimas atskleidé Svietimo politiky, visuomenés, mokslininky, pedagogy ir tévy
ikimokyklinio ir priesmokyklinio ugdymo turinio ir jo igyvendinimo kokybés sampraty
panaSumus ir skirtumus.

1.1. Svietimo politiky, visuomenés atstovy, mokslininky, pedagogy ir tévy kokybigko
ugdymo sampratos atitinka Europos ir kity uzsienio Saliy vaiky ugdymo kokybés kriterijus.

1.2. Tkimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo teikéjy, tévy ir Svietimo politiky bei
visuomenes atstovy poziiiris sutampa Siais ugdymo kokybés sampratos aspektais:

a) kokybiskas ugdymas turi buti grindZziamas Siuolaikine j vaikg orientuoto ugdymo
filosofija,

b) kokybiskas ugdymas turi tenkinti prigimtinius, socialinius, pazintinius ir kultiirinius
vaiko poreikius bei laiduoti ugdymo(si) testinuma,

c) kokybiskas ugdymas turi laiduoti vaiko gyvenimo ugdymo jstaigoje gerove,

d) kokybiskas ugdymas turi apimti svarbiausias vaiko ugdymo ir ugdymosi sritis, t.y.
biiti integralus,

e) kokybiSkas ugdymas laiduojamas taikant Siuolaikines ugdymo technologijas,
orientuotas | spontanisko ir pedagogo inicijuoto vaiko ugdymo derme,

f) bitina kokybisko ugdymo prielaida — tinkamai struktiruota ugdomoji aplinka
(kokybinio tyrimo duomenimis).

1.3. ISryskéjo tévy, Svietimo politiky bei visuomenés atstovy ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo kokybés sampraty skirtumai:

a) tévai labiau akcentavo, kad kokybiskas ugdymas turi atitikti vaiky patirtj, geb¢jimus
bei vaiko amziaus galimybes,

b) Svietimo politikai, visuomenés atstovai, mokslininkai ugdymo kokybe labiau siejo su
ugdymo tiksly, uzdaviniy bei standarty jgyvendinimu (kokybinio tyrimo duomenimis).

1.4. Nustatytas pedagogy, tévy bei visuomenés atstovy, pritarian¢iy atskiroms ugdymo
kokybés sampratoms, procentinis santykis iSrySkino esminj pozitriy i ugdymo kokybe
skirtuma:

a) apie du trecdaliai visuomeneés atstovy ir tévy ikimokyklinio bei prieSmokyklinio
ugdymo kokybe pirmiausia sieja su gera vaiko prieziiira, apie pusé — su gera vaiko savijauta
bei malonia, riipestinga auklétoja; tik penktadalis visuomenés atstovy bei trecdalis tévy
ugdymo kokybiskumg sieja su gerais vaiko pasiekimais, ir dar maziau — su turiningu vaiko
ugdymu grupéje,

b) apie du trec¢daliai pedagogy ugdymo kokybés sampratg sieja su gera vaiko savijauta,
turiningu gyvenimu grupg¢je, gerai jrengta jstaigos aplinka; apie pusé¢ pedagogy — su gerais
vaiko pasiekimais, geranoriSkais darzelio darbuotojy santykiais su tévais, ripestinga auklétoja;
tik du penktadaliai — su gera vaiko globa (kiekybinio tyrimo duomenimis).

Taigi visuomengs atstovai ir tévai ugdymo kokybe labiau sieja su vaiko globa, tuo tarpu
pedagogai — su vaiko ugdymu. Galima manyti, kad tévai nepakankamai gerai suvokia
institucinio ugdymo funkcijas bei kokybisko ugdymo poveikj vaikui. Tokj visuomenés ir tévy
poziiir gali salygoti nepakankama ugdymo institucijy vykdoma Sviet¢jiska veikla.

2. Tyrimas atskleidé, kiek ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinys
atitinka programy kokybés kriterijus.

2.1. Kadangi Salyje néra sukurtos programy kokybés vertinimo kriterijy sistemos, nei
tévai, nei pedagogai negaléjo pakankamai iSsamiai vertinti jy kokybeés:

a) tévai praktiSkai nesusipazing su jstaigy parengtomis ikimokyklinio ugdymo
programomis, nezino jy kokybés kriterijy, todél daZzniausiai nuomonés apie programa, kaip
ugdyma jstaigoje reglamentuojant] dokumenta, neturi (kokybinio tyrimo duomenimis); kita
vertus, kokybinio tyrimo duomenys nesutampa su kiekybinio tyrimo duomenimis, rodanciais,
kad net keturi penktadaliai apklausty tévy ugdymo programy kokybe vertina labai gerai ir
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gerai. Galima manyti, kad tévai apie programy kokybe sprendzia i§ atskiry jy matyty ugdymo
situacijy jstaigose ir vaiky pasiekimy.

b) apie 95 proc. pedagogy savo programas jvertino tik labai gerai ir gerai (kiekybinio
esminiy programy tobulinimo kryp¢iy, menkai naudojasi uzsienio patirtimi (kokybinio tyrimo
duomenimis). Taigi jy galimybés vertinti ir esmingai tobulinti programas yra ribotos dél
kompetencijy ir Siuolaikiniy ugdymo turinio konstravimo idéjy stokos.

2.2. Ekspertai, ugdymo jstaigy parengtas ikimokyklinio ugdymo programas jverting
pagal jy atitikimg kokybés kriterijams, nurodé esminius jy privalumus ir trakumus:

a) programy privalumai: daugumos programy tinkamai parengta bendryjy nuostaty
dalis, gerai atspindéti regiono ir jstaigos ypatumai; kai kuriy programy ugdymo turinys aiskiai
atliepia ugdymo tikslg ir uzdavinius, tiksliai nusakomos jy jgyvendinimo kryptys, siektinos
vaiky kompetencijos; kai kuriy programy ugdymo tikslai, uzdaviniai ir turinys orientuoti j
vaiko individualiy poreikiy tenkinima, jvairiy ugdymosi galimybiy sudaryma,

b) programy trikumai: nepakankamai perprasti filosofiniai programy pagrindai,
daugumoje programy vaiko poreikiai atspindéti tik formaliai, yra programy, kuriy visas ar
atskiry sri¢iy ugdymo turinys per siauras arba netinkantis ikimokyklinio amziaus vaikams,
ugdymo turinys pateikiamas chaotiskai, pasitaiko dalykiniy netikslumy.

Vadinasi, ekspertinis vertinimas patvirtina, kad pedagogy profesinés kompetencijos
vertinti ir tobulinti jstaigy parengtas programas yra nepakankamos.

2.3. Nustatyti pozityviis ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo programy salygoti
ugdymo kokybes pokyciai:

a) daugiau nei pusé¢ ikimokyklinio ugdymo pedagogy nurodé, kad jstaigos
ikimokyklinio ugdymo programy rengimas padéjo geriau perprasti Siuolaikinj pozitirj i vaiko
ugdyma, ugdymas tapo labiau pritaikytu vaiko poreikiams, ugdymosi galimybéms bei stiliui,
du penktadaliai pedagogy pazyméjo, kad ugdymas tapo jvairiapusiskesnis, atsirado naujy
ugdymo organizavimo formy ir biidy,

b) pedagogai, dirbantys pagal prieSmokyklinio ugdymo programa, nurodé¢ praktiskai
tuos pacius pozityvius pasikeitimus, o taip pat ir pageréjusj vaiky brandumg mokyklai.
(kiekybinio tyrimo duomenimis).

2.4. Atskleisti darbo pagal ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo programas,
sunkumai:

a) darbo pagal jstaigy parengtas ikimokyklinio ugdymo programas: vis dar
vadovaujamasi nacionalinémis, o ne jstaigy sukurtomis programomis, triiksta nacionalinés
ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy vertinimo sistemos, kyla problemy individualizuojant
ugdyma ir siejant ji su realiu vaiko pasauliu, nepavyksta jtraukti tévy 1 ugdomaji procesa,
didéja pedagogo darbo kruvis,

b) darbo pagal prieSmokyklinio ugdymo programa: bendradarbiavimo tarp
prieSmokyklinio ugdymo pedagogo ir pradiniy klasiy mokytojo stygius, vaiky elgesio bei
ugdymosi spragy iveikimo problemos ir kt. (kokybinio tyrimo duomenimis).

3. Tyrimas parodé, kaip tévai vertina Lietuvos ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo kokybe.

3.1. Tévai pozityviai vertino daugumos ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo
aspekty bei sri¢iy kokybe:

a) vertindami jvairius ugdymo aspektus, keturi penktadaliai tévy labai gerai ir gerai
vertino auklétojos bendravimag su vaiku, vaiko savijauta, kasdienj ugdyma grupéje, vaiko
priezitirg, vaiko pasiekimus, auklétojy profesinj pasirengima ugdyti mazg vaika, darzelio
darbuotojy santykius su tévais; kiek maziau, t.y. du trecdaliai, tévy labai gerai ir gerai vertino
gabiy bei ypatingy poreikiy vaiky ugdyma ir ugdymo jstaigos aplinka; tik 1-2 proc. tévy blogai
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ir labai blogai vertino daugel;j jstaigy veiklos aspekty, kiek daugiau, t.y. 7 proc., tévy blogai ir
labai blogai jvertino gabiy bei ypatingy poreikiy vaiky ugdyma bei materialing jstaigy aplinka,

b) vertindami atskiras ugdymo sritis, vir§ keturiy penktadaliy tévy labai gerai ir gerai
jvertino meninio, pazintinio, socialinio, kalbos bei sveikatos ugdymo kokybe; kiek maziau, t.y.
apie du trecdaliai tévy labai gerai ir gerai jvertino pilietinj, tautinj ir ekologinj ugdyma, dar
maziau, t.y. apie pusé tévy labai gerai ir gerai jvertino religinj ugdyma; tik 1-2 proc. tévy
blogai ir labai blogai vertino daugelj jstaigy veiklos sri¢iy, kiek daugiau, t.y. 8 proc., tévy
blogai ir labai blogai ivertino religinj vaiky ugdyma (kiekybinio tyrimo duomenimis).

3.2. Nustatyta, kokiems galimiems ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo
pokyc¢iams visuomene¢ ir tévai pritarty: kiidikiy grupiy atidarymui darzeliuose pritarty 48 proc.
visuomenés atstovy ir 52 proc. tévy; privaciy ugdymo jstaigy steigimuisi — 56 proc.
visuomenes atstovy, 53 proc. tévy; teikti prioriteta ikimokyklinio ugdymo pedagogy rengimui
universitetuose — 57 proc. visuomenés atstovy ir 66 proc. tévy; ikimokyklinio ugdymo
pedagogo atlygio uz darbag prilyginimui mokytojo atygiui uz darbg — 66 proc visuomenés
atstovy ir 77 proc. tévy; bendry viesy eiliy ] ugdymo jstaigas sudarymui — 67 proc. visuomeneés
atstovy ir 77 proc. tévy (kiekybinio tyrimo duomenimis).

3.3. Tévai nurodo visg eile nekokybisko ugdymo pozymiy, sprestiny problemy ir
pageidavimy.

a) tévy nurodyti nekokybisko ugdymo jstaigoje pozymiai: bloga vaiko savijauta,
serganciy vaiky priémimas ] grupe, vaiky nuobodziavimas, turiningos veiklos ir matomy jos
rezultaty trilkumas, nelanksti dienotvarké, privalomas popietinis miegas, vaiky drausminimas,
daznas auklétojy keitimasis, auklétojos padéjéjy darbas vietoj auklétojy,

b) tévy nurodytos sprestinos problemos, susijusios su ugdymo kokybe: triksta darzeliy
bei jy jvairoveés, skurdi, nejauki jstaigy aplinka, per didelis vaiky skaiCius grupéje,
neindividualizuojamas ugdymas, nepakankama parama specialiyjy poreikiy vaikams,

c) tevy iSsakyti pageidavimai vaiky ugdymui jstaigoje: kad jstaigoje vaikas dziaugtysi
vaikyste, ugdytysi pagal savo amziaus galimybes, plétoty gabumus jvairiuose biireliuose,
ugdytysi ivairias kompetencijas.

Biitina pazyméti, kad dalis tévy pageidauja vaiky skaitymo, rasymo, skaiciavimo
pasiekimy bei akademiniy mokymo biidy, kurie neatitinka S$iuolaikinés vaiky kokybiSko
ugdymo sampratos (kokybinio tyrimo duomenimis).

4. Tyrimas atskleidé, kaip ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo teikéjai

vertina ugdymo turinio jgyvendinimo (proceso) kokybe.

4.1. Pedagogai ypac pozityviai vertino daugumos ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo proceso aspekty bei sriciy kokybe:

a) vertindami jvairius ugdymo aspektus, beveik visi (vir§ 90 proc.) pedagogai labai
gerai ir gerai jvertino daugumg ugdymo proceso aspekty, tokiy kaip vaiko prieziiira, vaiko
savijauta, auklétojos bendravimas su vaiku, kasdieninis ugdymas grupéje ir kt.; tik kelis
ugdymo aspektus pedagogai vertino Siek tiek blogiau — vaiko pasiekimus, darzelio darbuotojy
santykius su vaiku, ugdymo jstaigos aplinkg; dar prascCiau pedagogai vertino gabiy bei ypatingy
poreikiy vaiky ugdyma,

b) vertindami atskiry turinio sri¢iy realizavimo kokybe, vir§ keturiy penktadaliy
pedagogy labai gerai ir gerai jvertino meninio, pazintinio, kalbinio, socialinio bei sveikatos
ugdyma; virs dviejy trec¢daliy pedagogy labai gerai ir gerai jvertino tautinj, pilietinj ir ekologinj
ugdyma; tik vienas penktadalis pedagogy labai gerai ir gerai jvertino religinj ugdyma,

c) pilietinj, tautinj ir ekologini ugdyma Siek tiek geriau vertino prieSmokyklinio
ugdymo pedagogai, o religinj — ikimokyklinio ugdymo pedagogai (kiekybinio tyrimo
duomenimis).

4.2. Pedagogai nurodé kokybisko ugdymo proceso istaigose pozymius:
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a) ikimokyklinio ugdymo grupése vadovaujamasi Siuolaikinés ugdymo filosofijos
nuostatomis, t.y., siekiama patirtinio, inspiruoto bei pedagogo netiesiogiai vadovaujamo vaiko
ugdymo(si); garantuojama vaiko gerové, t.y., gera vaiko savijauta, saugumas, auksta saviverte;
laiduojama vaiko kompetencijy plétote; kokybisko ugdymo(si) siekiama, numatant ugdymo
tikslus ir uzdavinius, sudarant jvairias ugdymosi galimybes, puoselé¢jant vaiko individualybe,
atliekant visus Siuolaikiskus pedagogo vaidmenis (aplinkos kiir¢jas, stebétojas, vaiko padéjéjas,
partneris, vadybininkas ir kt.), kartu su vaikais sudarant lanks¢ig dienotvarke.

b) prieSmokyklinio ugdymo grupése labiau akcentuojama ugdymuisi mokykloje butiny
kompetencijy plétoté, vaiko ugdymosi ir elgesio problemy jveikimas, vaiko ugdymo(si)
individualizavimas; vaiko pasiekimy vertinimas.

c) geresne atskiry ugdymo sri¢iy kokybe, pedagogy nuomone, lemia nauji integralaus
ugdymo biidai, dalyvavimas projektuose, bendradarbiavimas su socialiniais partneriais;
zemesne atskiry ugdymo sri¢iy ugdymo kokybe lemia specialisty nebuvimas, pedagogo
kompetencijy stoka, specifiniy pedagogo gebé¢jimy, leidzianciy spresti sudétingas ugdymo
problemas, stoka (kokybinio tyrimo duomenimis).

4.3. ISryskéjo procentinis santykis pedagogy, kurie ugdymo procesg organizuoja
nekokybiskai:

a) beveik tre¢dalis pedagogy praktikuoja akademinio pobiidzio ugdymo proceso
organizavima, t.y., veda pamokéles (6-13 proc.); naudoja akademinio pobudzio biidus, tokius
kaip nurodymai, demonstravimas, uzduociy skyrimas (28-36 proc.),

b) beveik penktadalis pedagogy taiko autoritarinius grupés valdymo biidus, t.y., vaikus
drausmina, reikalauja paklusnumo, draudzia, bara, baudzia,

¢) beveik desimtadalis pedagogy jauciasi bejégiai patys spresti vaiky veiklos ir elgesio
problemas, atsakomybe perkeldami auklétojy padéjéjoms, tévams, administracijai,

d) apie septintadalis pedagogy dirba pagal nelankscig, nekei¢iamg dienotvarke arba
konkrecios dienotvarkés nenumato,

e) ketvirtadalis pedagogy vaiky pasiekimus vertina formaliai, tik tam, kad uzpildyty
bitinus dokumentus, atsiskaityty administracijai, formaliai suskirstyty vaikus pagal pasiekimy
lygi (kiekybinio tyrimo duomenimis).

5. Tyrimu nustatyta, kokius ugdymo veiksnius iSskiria ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo teikéjai

5.1. Pedagogai iSskyré tokius svarbiausius kokybisko ugdymo veiksnius: apie du
penktadaliai pedagogy svarbiausiu kokybisko ugdymo veiksniu laiko gera pedagogo
kompetencija, apie du trecdaliai - kvalifikacijos kélima bei gerg jstaigos mikroklimata, apie
pusé - palanky administracijos poziiirj ir paramg, nuo ketvirtadalio iki tre¢dalio pedagogy -
tinkamg programa, tévy finansing ir materialing parama, specialisty pagalba, tinkama vaiky
komplektavimg, gerus materialinius jstaigos isteklius, operatyvy informavimg, rySius su
mokykla ir bendruomene ir kt. (kiekybinio tyrimo duomenimis). Be to prieSmokykliniy grupiy
pedagogai, kaip ypac pozityvy veiksnj nurodé ,,priesmokyklinuko krepseli” (Kokybinio tyrimo
duomenimis).

5.2. Kokybisko ugdymo trukdziais pedagogai laiko: apie du trecdaliai pedagogy kaip
didziausig trukdj nurodo daug laiko uzimantj jvairiy dokumenty pildyma, apie pus¢ — per didelj
vaiky skaiciy grupéje ir prastg finansavima, apie trecdalis — patalpy truikuma ar jy nepritaikyma
ugdymui, apie ketvirtadalis — nepagristus tévy reikalavimus pedagogui ir vaiky ugdymui, labai
skirtingus vaikus bei jy poreikius, nepakankamg tévy dalyvavima grupés veikloje, apie
penktadalis — nuolatines reformas (kiekybinio tyrimo duomenimis).

Be to, kaip neigiama poveikj ugdymo kokybei turincius veiksnius pedagogai nurodo
nepalanky visuomenés pozitr; i ikimokyklinio ugdymo institucija, jstaigos savivaldos
trikumus, specialisty stoka ir netinkama auklétojos padéjéjos vaidmenj ugdymo procese,
Seimos nepasitikéjima ugdymo jstaiga ir pedagogais ir kt. (kokybinio tyrimo duomenimis).

149



6. Tyrimas atskleidé ugdymo proceso dalyviy tarimosi dél ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo kokybés ypatumus

6.1. Pedagogai nurodé tarimosi dél ugdymo(si) kokybés subjektus: apie du trecdaliai
pedagogy dél ugdymo kokybés tariasi su ugdytiniy tévais, kitais pedagogais, jstaigoje
dirbanciais specialistais ir administracija, tre¢dalis — su vaikais, vir§ deSimtadalio — su
auklétojos padéjéja, socialiniais partneriais bei mokyklos pedagogais. PrieSmokyklinio ugdymo
pedagogai dazniau nei ikimokyklinio ugdymo pedagogai tariasi su ugdytiniy tévais, jstaigos
administracija, vaikais, tuo tarpu ikimokyklinio ugdymo pedagogai dazniau nei
prieSmokyklinio — su jstaigoje dirbanciais specialistais. Tarimosi iniciatorius dazniausiai yra
grupés pedagogas, tévai tarimosi iniciatoriais yra apie du kartus re€iau (kiekybinio tyrimo
duomenimis).

6.2. Pedagogai nurod¢ tarimosi dél ugdymo(si) kokybés turinj: beveik keturi
penktadaliai tariasi dé¢l vaiko poreikiy, gerovés ir pasiekimy, apie pusé¢ — dél ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio ir proceso, tre¢dalis — dél paramos, grupés darbo laiko ir
kt. Kaip matyti, gana retai tariamasi dél ugdymo(si) turinio ir proceso. Tikétina, jog dél Sios
priezasties tévai nepakankamai supranta jstaigos ugdymo funkcijas (kiekybinio tyrimo
duomenimis).

6.3. Pedagogai nurod¢ tarimosi dél ugdymo(si) kokybés biidus: individualy bendravima
nurodé praktiSkai visi pedagogai, tarimasi per tévy susirinkimus — keturi penktadaliai, tévy
apklausas rastu — daugiau nei pus¢, tarpininkavimg kilus problemoms — beveik trecdalis,
bendravimg elektroniniu pastu — tik deSimtadalis pedagogy. Akivaizdu, kad tévams patrauklis,
Siuolaikiski tarimosi biidai praktikuojami retai (kiekybinio tyrimo duomenimis).
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REKOMENDACIJOS
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio ir jo jgyvendinimo kokybés
gerinimui

1. Siekiant gerinti ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio kokybe,
ugdymo organizatoriams ir teikéjams tikslinga:

1.1. Sudaryti ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo programy kokybés kriterijy
aprasa, skatinant] pedagogus konstruojant ir tobulinant ugdymo turinj remtis j vaikg bei jo
ugdymasi orientuota Siuolaikine filosofija, atliepti bendruomenés kultiros vertybes, vaiko
poreikius, galimybes bei jo ugdymosi logika, parodant] Siuolaikinius ugdymo(si) turinio
sudarymo biudus.

1.2.  Numatyti nacionalinio lygmens ikimokyklinio ugdymo tikslus, uzdavinius,
parengti orientacinius nacionalinius ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy standartus, kurie
bty orientyru tobulinant programy kokybe.

1.3. Organizuoti kvalifikacijos kélimo renginius pedagogams, skirtus inovatyvios
vaiky ugdymo patirties refleksijai, naujy ugdymo modeliy, formy, biidy paieskai, kritinio
mastymo vertinant ugdymo turinj ir jo jgyvendinimo procesg plétotei, komandinio darbo
tobulinimui.

1.4. Gerinti tévy informavima apie programas, didinti pedagogy darbo su tévais
motyvacija, skatinti pedagogus taikyti tévams patrauklius jy jtraukimo j vaiky ugdymo procesa
budus.

2. Siekiant gerinti ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio
igyvendinimo (proceso) kokybe, ugdymo organizatoriams ir teikéjams tikslinga:

2.1. Kurti ir tobulinti veiksminga ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) kokybés
prieziliros sistema, apimancig vertinimg, atsakomybés delegavima, motyvavima, pagalbos
teikimg, atvirumg visuomenei, grjztamajj rysj ir kt.

2.2. Formuoti ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo jstaigy pozityvy ivaizdj,
didinti pedagogy prestiza, prilyginti auklétojo atlygi mokytojo atlygiui, skatinant gabiy,
talentingy pedagogy isiliejima 1 ugdymo jstaigy bendruomenes.

2.3. Pedagogo karjeros zingsnius, numatytus strateginiuose Svietimo dokumentuose,
sieti su aukstesniu iSsilavinimu (profesinis bakalauras, universitetinis bakalauras, magistras,
moksly daktaras) bei kvalifikacijos kélimu, formaliu ir neformaliu kompetencijy tobulinimu.

2.4. Gerinti kvalifikacijos renginiy kokybe, ja siejant su ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo kokybei neigiama poveikj turiniomis problemomis, derinant
praktinius ir teorinius jy sprendimo biidus.

2.5. Palaikyti bei skatinti tévy visuomeniniy organizacijy dalyvavimg vertinant
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybg¢ bei numatant jos gerinimo kryptis.

2.6. Privaciy ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo jstaigy ugdymo turinio ir jo
igyvendinimo kokybei kelti tokius pacius reikalavimus, kaip ir valstybiniy.

2.7. Didinti ikimokyklinio ugdymo finansavimg ,,krepselio” principu, laiduojant
pakankamga finansinj geresnés ugdymo kokybés pagrinda.

3. Siekiant gerinti ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio
igyvendinimo (proceso) kokybe, pedagogams biitina:

3.1. Gerinti pilietinio, tautinio, ekologinio ugdymo kokybeg jstaigose.

3.2. Tobulinti gabiy ir specialiyjy poreikiy vaiky individualizuoto ugdymo
kompetencijas.

3.3. Nuolat reflektuoti savo ugdymo filosofija, vertybes bei likesCius, siekiant
programy tobulinimo bei ugdymo proceso kokybés.

3.4. Siekiant ugdymo kokybés, diegti ir pastoviai vykdyti ugdymo proceso ir vaiky
pasiekimy monitoringg.
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3.5. Siekiant geresnés vaiky ugdymo proceso kokybés grupése, skatinti vaiky patirtinj
ugdymasi, saviugda, savimoka, dalyvavima tobulinant programas, sprendziant kasdieninius
ugdymo(si) klausimus; garantuoti ugdymo kryptinguma, prasmingumag, inovatyvuma;
praktikuoti efektyvias vaiky grupés valdymo strategijas; organizuoti turiningg, vaikui aktualig
veikla, praktikuoti vaiko klausymo pedagogika.

3.6. Prisiimti asmening atsakomyb¢ uz ugdymo kokybe istaigoje, aktyviai dométis
Siuolaikinémis ugdymo aktualijomis, nuolat iSbandyti ir taikyti naujus ugdymo biidus, tobulinti
laiko vadybos ir organizuotumo gebe¢jimus, numatyti savo karjeros zingsnius.

3.7. Inicijuoti konstruktyvy tévy dalyvavimg vaiko ugdymo procese jstaigoje, pristatyti
programas bei ugdymo jstaigos funkcijas tévams, kaip potencialiems ugdymo kokybés siekiy
partneriams, kurti ir tobulinti atviro komunikavimo su tévais sistemg Siuolaikinémis
informacinémis priemonémis.

3.8. Kurti ir tobulinti aplinka, padedancig vaikui jaustis jaukiai, ugdytis savigarba,
identifikuotis su bendruomenés vertybémis, praktikuoti saviugdos biidus.
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PRIEDAI

1 priedas. TYRIMO METODIKOS

1. FOCUS GRUPIU TYRIMO METODIKOS

1. 1. Focus grupés tyrimo metodika skirta Svietimo politikams,
mokslininkams, skirtingy sriciy specialistams, valstybiniy ir visuomeniniy
organizacijy atstovams

Focus grupés tyrimo tikslas — atskleisti ikimokyklinio bei prieSmokyklinio ugdymo turinio
kokybés sampratas, kokybés veiksnius, problemas.

1 klausimas
Kaip nusakytuméte, apibréztuméte ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky
ugdymo(si) kokybe jstaigose.

2 klausimas
Kokius i$skirtuméte pozymius (rodiklius), kurie rodo Lietuvos S$iandieninio ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo(si) kokybg jstaigose?

3 klausimas
Kokie, Jusy manymu, yra svarbiausi iSoriniai ir vidiniai veiksniai, kurie turi poveikj
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo(si) kokybei?

4 klausimas
Kokiy, Jisy manymu, ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo(si) sriciy
kokyb¢ yra nepakankama. D¢l kokiy priezas¢iy?

5 klausimas
Kokie, Jisy manymu, galéty biiti su ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) kokybe
susijusiy problemy sprendimo keliai?

Focus grupés tyrimo metodika skirta ikimokyklinio ugdymo pedagogams
ir kitiems darbuotojams

1 klausimas

Kokia ugdymo(si) turinio kokybés samprata vadovautasi rengiant jstaigos ikimokyklinio
ugdymo programa? Kuo gera, kokybiSka jlsy jstaigos parengta ikimokyklinio ugdymo
programa? Kg joje dar norétuméte patobulinti?

2 klausimas

Kuo geras, kokybiskas vaiky ugdymo procesas jusy grupéje? Kaip pasikeité (pageréjo,
pablogéjo, nepasikeité) ikimokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybé, pradéjus
dirbti pagal jstaigos parengtas ikimokyklinio ugdymo programas? (Pateikite keletq ryskiausiy
kokybés pokyciy pavyzdziy). Ka dar norétuméte pakeisti, patobulinti?
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3 klausimas
Ar tariatés del ikimokyklinio ugdymo(si) turinio bei jo jgyvendinimo su ugdytiniais ir jy
tévais? Jei tariatés, tai dél ko ir kaip tariatés? Dél ko pavyko ar nepavyko susitarti?

4 klausimas

Kurioje ikimokyklinio ugdymo(si) srityje (vaiko sveikata, pazinimas, socializacija, meniné
raiSka, komunikavimas ar kita) jiisy grupé pasiekusi geriausios kokybé? Argumentuokite savo
nuomone. Kurios ikimokyklinio ugdymo(si) srities kokybé jiisy kol kas netenkina?
Argumentuokite kodel.

5 klausimas
Kokj su kokybés gerinimu susijusj tiksla, uzdavinj ar prioriteta pastaraisiais metais esate
i$sikele savo grupeje?

6 klausimas

Kokias ikimokyklinio ugdymo(si) turinio ir jo jgyvendinimo grupéje kokybés problemas
iSskirtumete? Kokie svarbiausi ikimokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybés
veiksniai jusy grupéje? (finansavimas, patalpos, priemonés, pedagogy kompetencija, tévy
dalyvavimas, bendruomenes sutelktumas ir kt.) Kokie jy palankiis ar nepalankis siekti ugdymo
turinio ir jo jgyvendinimo kokybés?

7 klausimas
Kokie yra tévy lukesciai dé¢l ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymo kokybés ir kaip juos
atliepiate savo grupéje?

Focus grupés tyrimo metodika skirta prieSmokyklinio ugdymo
pedagogams ir kitiems darbuotojams

1 klausimas
Koks, jisy nuomone, yra kokybiskas prieSmokyklinis ugdymas?

2 klausimas

Kuo geras, kokybiskas prieSmokyklinio ugdymo procesas jusy grupéje? Kaip pasikeite
(pager¢jo, pablogéjo, nepasikeité) prieSmokyklinio ugdymo turinio jgyvendinimo kokybé per
pastaruosius kelerius metus? (Pateikite keletq ryskiausiy kokybés pokyciy pavyzdziy).

Ka dar norétuméte pakeisti, patobulinti?

3 klausimas

Ar tariatés dél prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio konkretizavimo bei jo igyvendinimo su
ugdytiniais ir jy tévais? Jei tariatés, tai dél ko ir kaip tariatés? Dél ko pavyko ar nepavyko
susitarti?

4 klausimas

Kurioje priesmokyklinio ugdymo(si) srityje (vaiko sveikata, pazinimas, socializacija, meniné
raiSka, komunikavimas ar kita) jiisy grupé pasiekusi geriausios kokybé? Argumentuokite savo
nuomong. Kurios prieSmokyklinio ugdymo(si) srities kokybé jusy kol kas netenkina?
Argumentuokite kodel.

5 klausimas
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Kokj su kokybés gerinimu susijusj tiksla, uzdavinj ar prioriteta pastaraisiais metais esate
i$sikele savo prieSmokyklingje grup¢je? Kodél?

6 klausimas

Kokias prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio jgyvendinimo kokybés problemas iSskirtuméte?
Kokie svarbiausi prieSmokyklinio ugdymo turinio jgyvendinimo kokybés veiksniai jiisy
grupéje? (finansavimas, patalpos, priemonés, pedagogy kompetencija, tévy dalyvavimas,
bendruomenés sutelktumas ir kt.) Kokie jy palankiis ar nepalankiis siekti ugdymo turinio
igyvendinimo kokybés?

7 klausimas
Kokie yra tévy liukesciai dél prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo kokybés ir kaip juos
atliepiate savo grupéje?

1. 4. Focus grupés tyrimo metodika skirta ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo jstaigas lankanciy vaiky tévams

1 klausimas

Koks, jusy nuomone, yra geras ikimokyklinio bei prieSmokyklinio amziaus vaiko ugdymas
istaigoje? Ar istaigoje, kurig lanko jusy vaikas, garantuojamas geras ikimokyklinis bei
prieSmokyklinis ugdymas?

2 klausimas

Ar su jumis tariamasi/buvo tartasi dél jiisy vaiko ugdymo(si) programos ir jos igyvendinimo?
(pvz., dél ko tartasi, kieno iniciatyva, kaip vyko tarimasis, kaip buvo derinami skirtingi
poziiiriai, ar atsizvelgta i jisy nuomong)

3 klausimas

Kokiy savo vaiko pasiekimy pokycCiy darzelyje tikités (pvz., kalbos, elgesio, meninés,
protines, fizinés veiklos, skaitymo, raSymo, matematikos ir kt.)? Ar dabartiniai vaiko
pasiekimai atitinka jisy lukescius? Pakomentuokite, kokie jiisy vaiko pasiekimy pokyciai jam
lankant ikimokykling ir prieSmokykling grupe yra didziausi, kokie pasiekimai galéty biiti
geresni?

4 klausimas
Ar kokybiska, jlisy nuomone, jstaigos pedagogy parengta ikimokyklinio ugdymo programa,
pagal kurig ugdomas juisy vaikas?

5 klausimas
Kas pageréjo ar pablogéjo per pra¢jusius mokslo metus organizuojant ikimokyklinj ir
priesmokyklinj ugdyma darzelyje (grupéje)?

6 klausimas

Kas jiisy vaiko grupéje/darzelyje padeda ar trukdo siekti kokybiSko vaiky ikimokyklinio bei
prieSmokyklinio ugdymo? (pvz., finansavimas, patalpos, ugdymo priemonés, pedagogy
i$silavinimas, jiisy dalyvavimas grupés veikloje, aktyvi jstaigos bendruomeneg ir kt.)

1. 5. Focus grupés tyrimo metodika skirta ugdymo jstaigas lankantiems
vaikams
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1 klausimas

Kas jums patinka darzelyje? (pvz., Zaislai, zaidimai, veikla, bendravimas su kitais vaikais,
santykiai su pedagogais, Sventés, iSvykos, zaidimo aikstelé, dienos eiga, taisyklés, dienos
pradzia, pabaiga darzelyje, auklyté, gimtadieniai).

2 klausimas
Kas jums nepatinka darzelyje?

3 klausimas
Ko jiis dar norétuméte darzelyje?

4 klausimas
Ko naujo iSmokote darzelyje?

5 klausimas
Ko dar norétumeéte iSmokti darzelyje?

163



2. Interviu rastu ikimokyklinio ugdymo jstaigy vadovams

1 klausimas
Kuo kokybiskas vaiky ugdymas jisy jstaigoje? (ikimokyklinio ugdymo(si)
programa, ugdymo(si) procesas, pedagogo vaidmuo ugdymo(si) procese,
ugdymo(si) aplinka, pedagogy kompetencijos, rySiai su tévais, mokykla,
bendruomene ir kt.)

2 klausimas
Kuo ir kaip pasikeité vaiky ugdymo kokybé jiisy jstaigoje per pastaruosius
kelerius metus? Kokj su kokybés gerinimu susijusj tikslg, uZdavinj ar prioritetq
Siuo metu esate isSsikéle savo jstaigoje?

3 klausimas
Kokias vaiky ugdymo kokybés problemas dar matote savo jstaigoje? Kaip

galvojate jas spresti?
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3. Giluminis, pusiau struktiiruotas grupinis interviu su ugdymo jstaigose
dirbanciais déstytojais, doktorantais, magistrais

Paskirtis — atskleisti profesionaliy ugdytojy poziiirj j ikimokyklinio bei prieSmokyklinio
ugdymo turinio bei jo jgyvendinimo kokybe¢ jstaigose, jos kaita, tobulinimo galimybes bei
trukdzius.

1 klausimas
Kokia ugdymo(si) turinio samprata vadovaujamasi Jusuy istaigoje? Savo nuomone¢
pagriskite praktiniais pavyzdziais i$ jstaigos dokumenty ir darbo patirties.

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio sampratos:

Ugdymo turinys yra zinios, mok¢jimai, jgiidziai, kuriuos reikia perteikti vaikui.

Ugdymo turinys — tai vaiko mokymosi patir¢iy sekos. Ji sudaro numatomas ir realiai
pasiektas ugdymo turinys.

Ugdymo(si) turinj sudaro kalba, socialiniai, gamtos mokslai, matematika, menai, kiino
kultiira, technologijos, zaidimas.

Ugdymo(si) turinys yra vertybinés nuostatos, gebéjimai, zinios, patirtis, kuriuos turéty igyti
jstaigoje ugdomas vaikas.

Ugdymo(si) turinys — 1 vaiko kompetencijy (vertybiniy nuostaty, geb¢jimy, ziniy ir
patirties) ugdyma(si) orientuota tematika bei problematika, vaiko veiksenos bei
veikla, jo pasaulio paZzinimo ir saviraiSkos biidai, ugdymo(si) medziaga.

Ugdymo turinys — integruota ziniy, jgtidziy, gebéjimy, vertybiniy nuostaty sistema.

Ugdymo(si) turinys — tai, kg sitilo vaikas ir kas sifiloma vaikui, kad jis ugdytysi numatytas
vertybines nuostatas, gebéjimus, jgyty gyvenimiskos patirties.

Ugdymo(si) turinys — tai ...

2 klausimas
Kokia ugdymo(si) kokybés samprata vadovaujamasi Jisy jstaigoje? Savo nuomone¢
pagriskite praktiniais pavyzdziais i$ jstaigos dokumenty ir darbo patirties.

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo kokybés sampratos:

Ugdymo kokybé¢ yra ugdymo tiksly pasiekimo laipsnis.

Ugdymo kokybé yra tai, kas atitinka numatytus ikimokyklinio amziaus vaiky
pasiekimus arba prieSmokyklinio ugdymo(si) standarta.

Ugdymas yra kokybiskas, jeigu atitinka ugdytiniy ir jy tévy poreikius bei lukescius.

Ugdymo kokybé - tai visy jo dalyviy ir visuomengés susitarimo reikalas.

Ugdymo kokyb¢ yra nuolatin¢ kaita tobul¢jimo link.

Ugdymo kokybé tai svarbiausios vertybés, kurias turéty igyti ugdytinis.

Svietimo kokybé yra kontekstuali ir kintanti, dé¢l jos susitariama, ji koreguojama
atsizvelgiant | tam tikru laikotarpiu vyraujancius asmens ir visuomenés poreikius,
Svietimo misijos sampratg ir Svietimui keliamus tikslus.

Ugdymo kokybé — sutartiniy vertés pozymiy visuma, rodanti kokiu laipsniu, biidais bei
priemonémis Svietimo jstaiga pasiekia savo paskir¢iai biidingy Svietimo sistemos
ugdymo tiksly, tenkina ugdytiniy poreikius, padeda pasiekti asmenybes brandos,
geba valdyti procesus ir sglygas.

Ugdymo kokybé¢ — tai visuomengs siekis, kad biity ugdomi jos nariai, gebantys ja plétoti
ir tobulinti.
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Ugdymo kokybé¢ — tai...

3 klausimas
Ar tariatés dél ikimokyklinio ir prie§Smokyklinio ugdymo(si) turinio bei jo jgyvendinimo su
ugdytiniais, jy tévais, specialistais ir kt.?
Jei tariatés, tai su kuo, dél ko ir kaip:
Dél kokiy ugdymo(si) turinio krypciy, sri¢iy, aspekty, atskiry temy, apimties tariatés?
D¢l kokiy turinio jgyvendinimo aspekty tariatés: dél budy, laiko, vietos, rezultaty,
salygy ir kt.?
Su kuo tariatés?
Kas inicijuoja tarimasi: direktorius, direktoriaus pavaduotojas ugdymui, grupés
pedagogas, tévai, specialistai ir kt.?
Kaip vyksta tarimasis: kas dalyvauja, kas vadovauja, kur, kokiais biidais tariamasi ir
kt.?
Kokiy kyla problemy ir kaip jos sprendziamos?
Kaip vyksta skirtingy pozitiriy derinimas?
Dél ko susitarta Jusy jstaigoje su vaikais, tévais, specialistais ar kitais darbuotojais?

4 klausimas

Kuo Jiisy jstaigos ikimokyklinio ugdymo programa panasi | nacionalines ir kitas Lietuvoje
naudojamas programas (nurodykite konkrecias programas ir panasumus)?

Kuo Jiisy jstaigos ikimokyklinio ugdymo programa nauja, savita lyginant su Lietuvoje
naudotomis nacionalinémis ir kitomis programomis?

S klausimas
Kam, jgyvendindami jstaigos ikimokyklinio ugdymo programa, Jus skiriate prioriteta?
Kokiai ugdymo(si) kryp¢iai:

patirtiniam - savaiminiam vaiko ugdymui(si), b) pedagogo tiesiogiai vadovaujamam

ugdymui, ¢) patirtiniam - inspiruojamam vaiko ugdymui(si), d) kita.
Savo nuomong pagrijskite praktiniais pavyzdziais i§ ugdymo proceso.
Kokiems vaiko gyvenimo aspektams:

vaiko gyvenimo ir veiklos istaigoje turiningumui, b) jvairiy ugdymo(si) galimybiy
sudarymui, c¢) ziniy perteikimui, d) vaiko nory ir poreikiy tenkinimui, e) vaiko
savijautai, ) gery santykiy tarp vaiky palaikymui, g) vaiky drausminimui, g) kita.

Savo nuomong pagrjskite praktiniais pavyzdziais i§ ugdymo proceso.
Kokiai pedagogo ir vaiko saveikai:

pedagogas kaip stebétojas, padéjéjas, pagalbininkas, b) pedagogas kaip partneris,
skatintojas, informacijos $altinis, c) pedagogas kaip organizatorius, aplinkos kuréjas, d)
pedagogas kaip tiesioginis mokytojas, drausmintojas, e) pedagogas kaip nuolat
reflektuojantis sgveika su vaikais, f) kita.

Savo nuomong pagrjskite praktiniais pavyzdziais i§ ugdymo proceso.
Kokiam dienos organizavimui:

i§ anksto numatytai, nesikei¢ianciai dienotvarkei, b) i§ anksto numatytai, taciau pagal
situacija keiCiamai dienotvarkei, c) kiekvieng dieng kartu su vaikais sudaromai
dienotvarkei, d) gyvenimui be konkrecios dienotvarkes, e) kita.

Savo nuomong pagrijskite praktiniais pavyzdziais i§ ugdymo proceso.
Kokiems vaiko pasiekimy vertinimo aspektams:

vaiko pasiekimy stebéjimui ir fiksavimui, b) tévy informavimui apie vaiko pasiekimus, c)

pasiekimy vertinimo metodiky paieSkai ir rengimui, d) vaiko pasiekimy aplankalo
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sudarymui, e) ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo tobulinimui pagal vaiko pasiekimus,
f) vaiko pasiekimy dokumentavimui, g) kita.
Savo nuomong pagrjskite praktiniais pavyzdziais i§ ugdymo proceso.
Ka, igyvendinant ikimokyklinio ugdymo jstaigos programa, Jus dar laikote labai
svarbiais dalykais?

6 klausimas
Kam, jgyvendindami prieSmokyklinio ugdymo(si) programa, Jis skiriate prioritetg?
Kokiems prieSmokyklinio ugdymo(si) programos konkretizavimo aspektams:
turinio konkretizavimui pagal vaiky pasiekimus, b) turinio konkretizavimui pagal vaiky bei
tévy norus ir poreikius, ¢) turinio konkretizavimui pagal jstaigos regioninius ypatumus,
d) turinio konkretizavimui orientuojantis ] siekiamus tikslus bei ugdomas
kompetencijas, e) kita.
Savo nuomong pagrijskite praktiniais pavyzdZiais i§ ugdymo proceso.
Kokiai konkretizuoto turinio dokumentavimo formai:
ilgalaikiam ir trumpalaikiam planavimui, b) individualiy programy konkreciam vaikui
sudarymui, c¢) konkretizuotos programos grupei sudarymui, d) projektiniam
konkretizuoto ugdymo turinio i§déstymui, e) kita.
Savo nuomong pagriskite praktiniais pavyzdziais i$ jstaigos dokumenty ir darbo patirties.
Kokiems prieSmokyklinio ugdymosi turinio jgyvendinimo aspektams:
a) gerai vaiko savijautai ir dziugiam, zaismingam, kirybiSkam savaiminiam ugdymui(si),
b) vaiko ir suaugusiojo dialogui praturtinanciam ugdyma(si), ¢) s¢kmingo ugdymo(si)
mokykloje prielaidy brandinimui, d) paramos teikimui, iSlyginant vaiky pasiekimy
skirtumus bei jveikiant ugdymo(si) ir elgesio problemas, ) ugdymo(si) individualizavimui,
f) vaiko kompetencijy ugdymui(si).
Savo nuomong pagrijskite praktiniais pavyzdZiais i§ ugdymo proceso.
Kokiems prieSmokyklinio amzZiaus vaiko pasiekimy vertinimo aspektams:
a) vaiko pasiekimy vertinimui ir individualios pazangos analizei b) tévy informavimui apie
vaiko pasiekimus, c¢) vaiko pasiekimy vertinimui remiantis Priesmokyklinio ugdymo(si)
standartu, Vaiko brandumo mokyklai rodikliais, d) vaiko pasiekimy aprasui, e) pasiekimy
vertinimo metodiky paieskai ir rengimui, f) vaiko pasiekimy aplankalo sudarymui, g)
ugdymo turinio konkretizavimui pagal vaiko pasiekimus, j) vaiko pasiekimy
dokumentavimui, k) kita.
Savo nuomong pagrijskite praktiniais pavyzdziais i$ jstaigos dokumenty ir darbo patirties.
Ka, jgyvendinant prieSmokyklinio ugdymo jstaigos programa, Jiis dar laikote labai
svarbiais dalykais?

7 klausimas
Kaip pasikeité ikimokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybé, pradéjus dirbti pagal
istaigos parengtas ikimokyklinio ugdymo programas?
= Vaiky ugdymo kokybé: a) pageréjo, b) pablogéjo, c) nepasikeité;
= Jei ugdymo(si) kokybé pageréjo, pakomentuokite:
Kokias naujoves pavyko jdiegti?
Kuo pager¢jo vaiky gyvenimas grupéje/darzelyje?
Kokiy vaiky poreikiy tenkinimas pager¢jo?
Kas konkreciai pasikeité ugdymo(si) procese?
Kokie vaiky pasiekimai pageréjo?
Kas konkreciai pasikeité ugdymo organizavime?
Kuo praturtéjo ugdymo(si) aplinka?
Kas konkreciai pasikeité bendravime ir bendradarbiavime su tévais?

167



Kita.
Argumentuokite, kodel.

= Jei ugdymo(si) kokybé néra pakankamai gera, pakomentuokite:
Kokios problemos, susijusios su programos jgyvendinimu, Jums iskilo?
Kuo pabloge¢jo vaiky gyvenimas grupéje/darzelyje?
Kokiy vaiky poreikiy tenkinimas suprastéjo?
Kokiy ugdymosi proceso problemy nepavyko i$spresti?
Kokie vaiky pasiekimai liko nepakankamai geri?
Kokiy ugdymo organizavimo problemy nepavyko i$spresti?
Ko nepavyko jgyvendinti bendravime ir bendradarbiavime su tévais?
Kuo aplinka nepalanki vaiky ugdymui(si)?
Kita.

Argumentuokite, kodel.

8 klausimas
Kaip pasikeité priesmokyklinio ugdymo turinio jgyvendinimo kokybé pastaraisiais metais?
= PrieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo kokybé: a) pageréjo, b) pablogéjo, c)
nepasikeite.
= Jei ugdymo(si) kokybé pageréjo, pakomentuokite:
Kuo pageré¢jo vaiky brandumas mokyklai?
Kokius vaiko s¢kmingo mokymosi mokykloje poZymius pastebi mokytojai, tévai?
Kokias vaiko ugdymo(si) spragas bei elgesio problemas pavyksta jveikti?
Kuriy vaiko kompetencijy kokie geb¢jimai ugdomi s¢kmingiau?
Kokius ugdymo individualizavimo biidus pavyksta taikyti s€kmingiausiai?
Kiek vertinimas padeda pazinti vaikg ir pritaikyti jam ugdyma(si)?
Kuo pageréjo vaiky gyvenimas ir poreikiy tenkinimas prieSmokyklingje grupéje?
Kas konkreciai pasikeité prieSmokyklinio ugdymo(si) procese per pastaruosius metus?
Kokiomis ypatingesnémis ugdymo priemonémis praturtéjo prieSmokyklinés grupés
aplinka?
Kita.
Argumentuokite, kodel.

= Jei ugdymo(si) kokybé prieSmokyklinéje grupéje néra pakankamai gera,
pakomentuokite:
Kokios vaiky brandumo mokyklai problemos iSkyla?
Kokias Jusy ugdytiniy mokymosi ir elgesio mokykloje problemas jvardija mokytojai?
Kokiy vaiky ir kokiy ugdymo(si) bei elgesio problemy nepavyksta jveikti?
Kokiy vaiko kompetencijy kokie gebéjimai iSugdomi nepakankamai?
Kokiy ugdymo(si) proceso problemy nepavyko iSspresti?
Kokiy iskyla vaiky pasiekimy vertinimo ir rémimosi jais tobulinant ugdyma problemy?
Kuo prieSmokyklinés grupés aplinka nepalanki vaiky ugdymui(si)?
Kita.
Argumentuokite, kodel.

9 klausimas

Kurioje ikimokyklinio ugdymo(si) srityje (vaiko sveikata, pazinimas, socializacija, meniné
raiSka, komunikavimas ar kita) jlsy istaiga/grupé¢ pasiekusi geriausios kokybés.
Argumentuokite savo nuomong. Kurios ikimokyklinio ugdymo(si) srities kokybé jiisy kol kas
netenkina. Argumentuokite, kodél.

168



10 klausimas

Kurioje priesmokyklinio ugdymo(si) srityje (vaiko sveikata, pazinimas, socializacija, meniné
raiSka, komunikavimas ar kita) jlsy istaiga/grupé¢ pasiekusi geriausios kokybés.
Argumentuokite savo nuomong. Kurios prieSmokyklinio ugdymo(si) srities kokybé jusy kol
kas netenkina. Argumentuokite, kodél.

11 klausimas
Kokj su kokybés gerinimu susijusj tiksla, uzdavinj ar prioritetga esate iSsikélg jstaigoje
pastaraisiais metais?

12 klausimas

Kas trukdo jstaigoje siekti kokybisko vaiky ugdymo?

Kokie svarbiausi ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo kokybés
veiksniai Jisy jstaigoje? Nurodykite, kurie iSvardinti veiksniai ugdymo kokybei palankis, o
kurie jos siekti trukdo.

Svietimo politika (palanki/nepalanki).

Patalpos ir jy pritaikymas ugdymui(si).

Finansavimas (pakankamas/nepakankamas).

Ugdymui pritaikytos priemonés (pakankamas/nepakankamas jy kiekis, kokybe¢, jvairove).

Pedagogy profesinis pasirengimas (iSsilavinimo lygis, kvalifikacijos kélimas, patirtis,
nuolatinis rengimasis darbui su vaikais ir kt.).

Tévy dalyvavimas vaiko ugdyme jstaigoje (tévai aktyviis/pasyvils, remiantys/neremiantys
istaigos ir kt.).

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) tyrimai jstaigose (Zinomi/nezinomi,
atliekami/neatliekami, jais remiamasi/nesiremiama ir kt.).

Metodiné veikla jstaigoje ir tarp jstaigy (aktyvi/pasyvi, reguliari/atsitiktiné,
nukreipta/nenukreipta j ugdymo tobulinimg, kvie¢iant/nekvieciant iSorés konsultantus ir
kt.).

Rysiai su mokykla.

Kita.

Argumentuokite, kodel.

13 klausimas
Kokie yra tévy lukes¢iai dél ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymo kokybés ir kaip juos
atliepiate istaigoje/grupéje?

14 klausimas

Kokie yra tévy lukesciai dél prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo kokybés ir kaip juos
atliepiate istaigoje/grupéje?
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4. IKIMOKYKLINIO UGDYMO(SI) TURINIO EKSPERTINIO
VERTINIMO METODIKA

Tyrimo tikslas — jvertinti ikimokyklinio ugdymo jstaigy parengty programy turinio kokybe.

1. Ar programoje atspindéti vaiko poreikiai? Kaip ir kokie? Pagriskite savo nuomong. (Ar
poreikiai atspindéti formaliai, tik jvardinti bendrojoje dalyje; turinys sudarytas toks, kad jj
igyvendinant bus tenkinami vaiky poreikiai; ar atspindéti jvairlis poreikiai - Siuolaikiniai,
ypatingieji ir kt.; ypatingesni poreikiy atspind€jimo atvejai. Ar programa svarbi ir naudinga
vaikui?).

2. Ar programa grindZiama Siuolaikine ugdymo filosofija? Ar ji gali laiduoti vaiko
gyvenimo ugdymo jstaigoje gerove? Ar iSrySkéja vaiky ugdymo(si) ir vaiko — pedagogo
saveikos (ne mokymo) kryptis? Pagriskite savo nuomone. (Ar programos tekstai formuluojami
1§ vaiko pozicijos; ar ugdymo formos ir biidai rodo, kad bus skatinamas vaiky
savarankiSkumas, iniciatyva, kirybiSkumas, vaiko ir pedagogo saveikos pobidis; ar dera
programos ugdymo filosofija, tikslai, uzdaviniai, principai, ugdytinos kompetencijos ir turinys?

3. Ar turinio struktiira atspindi Siuolaikinj poZiiirj j ugdyma ir turinio svarbiausias sritis?
Ar kokybiSkai atrinktas ugdymo(si) turinys? Pagriskite savo nuomong. (ar yra vaiko
veikseny, ugdytiny kompetencijy dalys; ar turinys sisteminamas pagal ugdymo sritis, ar
pakankama jo apimtis; ar atitinka vaiko amziaus galimybes, interesus; ar atspindi gyvenamaja
aplinka; ar palikta erdvé konkretizavimui pagal vaiko poreikius ir patirt], t€vy pageidavimus;
ar nepraleistos vaikui svarbios ugdymo(si) sritys).

4. Ar turinys rodo vaiko pasiekimy augima? Pagriskite savo nuomong. (ar turinys
pateikiamas sudétingéjancia seka; ar kompetencijy formulavimas atitinka vaiko amziaus
tarpsnio ypatumus — ankstyvajj, ikimokyklinj - vaiko individualybe; ar pasiekimy vertinimas
siejamas su numatytais tikslais, uzdaviniais, likesciais).

5. Ar programoje pakankamai atspindéti jstaigos ir regiono gamtiniai, edukaciniai,
etniniai, kultiriniai ypatumai? Pagrjskite savo nuomong. (ar ugdymo programoje aiskiai
atsiskleidzia jstaigos jvaizdis; ar programose tik iSvardinti, ar nurodyta konkreti veikla, ar pats
turinys siejasi su jstaigos ir regiono ypatumais).

6. Ar programa parengta valstybiniuy programy pagrindu? Kiek ji atliepia nacionalinius
ugdymo tikslus? Kiek ji originali ir remiasi Europos valstybiuy patirtimi? Pagrjskite savo
nuomong. (kokios programos pagrindu; ar panaudotas ikireforminiy programy turinys; ar
naudojamas Siuolaikiniy uzsienio programy turinys; kiek turinys orientuotas j nacionalinius
tikslus, kiek originalus).

7. Ar programos turinys moksliSkai pagristas? Pagriskite savo nuomone. (ar turinys
neformuoja klaidingo pasaulio vaizdo; ar néra dalykiniy klaidy — pvz., kad 3 mety vaikui
formuojamas loginis mastymas; ar tiksliai vartojamos sagvokos).

8. Ar programa atvira, lanksti, kei¢iama pagal tévy, vaiky, jstaigos bendruomenés
poreikius? Pagrjskite savo nuomong. (ar iSreikSta nuostata, kad turinys gali biiti kei¢iamas;
kad tévai skatinami dalyvauti programy tobulinime; ar paliktos sritys konkretizavimui; ar
programa pernelyg konkreti kaip planas).
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9. Ar programa pritaikyta kasdieniniam praktiniam naudojimui? Pagriskite savo
nuomong. (ar patogi naudoti skirtingo amziaus vaiky grupéms; ar atliepia jstaigos ugdymo
kryptis; ar patogus naudojimui programos jforminimas; ar ugdymo programa realiai
jgyvendinama).

10. Kuri programos dalis paraSyta kokybiSkiausiai? Kuri programos dalis pras€iausia.
Pagriskite savo nuomong.

5. KIEKYBINIO TYRIMO METODIKA: anketa ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo pedagogu apklausai

Tyrimo paskirtis — nustatyti ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio kokybés
lygi rodanciy pozymiy raiska jstaigoje

1. Kokia ugdymo(si) kokybés samprata vadovaujatés ugdydami vaikus:

0O Ugdymo(si) kokybé yra ugdymo tiksly pasiekimo laipsnis.

0 Ugdymo(si) kokybé yra tai, kas atitinka numatytus ikimokyklinio amzZiaus vaiky pasiekimus
arba prieSmokyklinio ugdymo(si) standarta.

0 Ugdymas(si) yra kokybiskas, jeigu atitinka ugdytiniy poreikius bei interesus.

0O Ugdymas(si) yra kokybiskas, jeigu atitinka ugdytiniy tévy poreikius bei lukescCius.
0 Ugdymo(si) kokybé - tai visy jo dalyviy ir visuomenés susitarimo reikalas.

0 Ugdymo(si) kokybé yra nuolatiné kaita tobulé¢jimo link.

0 Ugdymo(si) kokybé tai svarbiausios vertybés, kurias turéty jgyti ugdytinis.

0 Ugdymo(si) kokybé — tai konkreciy kokybés kriterijy ir poZymiy visuma.

0 Ugdymo(si) kokybé — tai vaiko rengimas gyventi ateities visuomengje.

2. Koks, jusy nuomone, yra geras ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiko

ugdymas?

O gera ugdymo programa

[ gera vaiko savijauta (nori eiti ] grupe, turi draugy ir kt.)

[ gera vaiko priezitra (geras maitinimas, poilsis, ripinimasis sveikata)

[0 vaikg mylinti, maloni, ripestinga auklétoja

O jdomus, jvairus gyvenimas grupéje (laisveé zaisti, jdomi veikla, renginiai

[ geri vaiko pasiekimai (nuolat daroma pazanga, geras vystymasis, brandumas
mokyklai)

L] profesionalus darbas su gabiaisiais, ypatingy poreikiy turinéiais vaikais

[ gerai jrengta ugdymo jstaigos aplinka (daug erdvés, zaisly, priemoniy,
estetiSka, patogi vaikams ir kt.)

O geranoriski darzelio darbuotojy santykiai su tévais

] kiekvienam vaikui valstybés garantuojama vieta darzelyje (tévams pageidaujant)

3. Su kuo tariatés dél ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio bei jo
igyvendinimo kokybés:

O Su kitais pedagogais

O Su ugdymo jstaigoje dirbanciais specialistais.

O Su muzikos mokytoja.
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0 Su jstaigos administracija.
O Su ugdytiniy tévais.

0 Su socialiniais partneriais.
O Su vaikais.

O Su auklétojos padéjéja.

O Su mokyklos pedagogais.
O Nesitariu su niekuo.

4. Jeigu tariatés, dél kokiu dalyky tariatés:

0 D¢l ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio.
0O Dél ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo(si) turinio jgyvendinimo aspekty.
0 D¢l vaiko poreikiy, geroves ir pasiekimy.

0 Dél pedagogo bendravimo su vaikais budy.

0 D¢l vaiko ugdymo salygy.

0 Dél paramos vaikui ir Seimai.

0 Dél specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo.

0 Dél grupés aplinkos kiirimo.

0 Dél grupés darbo laiko.

0 Dél dalyvavimo ugdymo procese.

0 D¢l tévy paramos.

0 Dél svenciy, ekskursijy.

5. Jeigu tariatés, kaip vyksta tarimasis:
0O Kalbamasi individualiai.

O Tariamasi per tévy susirinkimus.

0 Vykdomos tévy apklausos rastu.

0 Bendraujama elektroniniu pastu.

O Bendraujama formaliai, rastu.

O Tarpininkaujama, kilus problemoms.

0 Diskutuojama derinant nuomones.

O Priimami visi tévy pasitilymai.

6. Jeigu tariatés, kas inicijuoja ir vadovauja tarimuisi:
O Direktorius.

0 Direktoriaus pavaduotojas ugdymui.

O Grupés pedagogas.

O Tévai.

O Istaigos specialistai.

O Socialiniai partneriai.

7. Kokia programa ir papildomais Saltiniais remiatés organizuodama ugdymg grupéje?
(pazymeékite vieng ar kelis variantus)

O bendraja prieSmokyklinio ugdymo(si) programa

[ jstaigos parengta ikimokyklinio ugdymo programa

O bendrosios prieSmokyklinio ugdymo(si) programos pagrindu parengta grupés programa

0 jstaigos ikimokyklinio ugdymo programos pagrindu parengta grupés programa

O jstaigos programos pagrindu kiekvienam vaikui parengta individualia ugdymo programa
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00 nacionalinémis programomis (“Vérinélis”, “Gairés”)

O alternatyviomis programomis (Montesori, Valdorfo, Regijo Emilija, Pjaze)

[ uzsienio programy atskiry skyriy medziaga

O autorinémis arba atskiry ugdymo sri¢iy lietuviy autoriy parengtomis programomis (“Po
teéviskés dangum”, “Auginu gyvybés med;” ir kt.)

O lenky, rusy, Zydy ir kt. valstybinémis programomis tautiniy mazumy vaiky ugdymui

8. Kaip vertinate vaiko ugdymo kokybe savo grupéje?

L] Ugdymo programa 543210123445
[ Vaiko savijautg 543210123445
O Vaiko prieziiirg (maitinimg, miegg, sveikatg) 543210123445
L] Auklétojos bendravima su vaiku 543210123445
[ Kasdieninj ugdyma grupéje 5432101234+5
O Vaiko pasiekimus (daromg pazanga, brandumag

mokyklai) 543210123445
[ Gabiy, ypatingy poreikiy vaiky ugdyma 5432101234+5
O Ugdymo jstaigos aplinka (materialing) 543210123445
O Darzelio darbuotojy santykius su tévais 543210123445

L] Auklétojos profesinj pasirengimag ugdyti maza vaikg -5 4321012 3 4 +5

9. Kas labiausiai pasikeité pradéjus dirbti pagal jstaigos parengta ikimokyklinio vaiky
ugdymo programa? (dirbantiems ikimokyklinio ugdymo grupéje) Kas labiausiai pasikeité
dirbant pagal prieSmokyklinio ugdymo programa? (dirbantiems prieSmokyklinio ugdymo
grupéje) (pazymeékite svarbiausius pasikeitimus)

O atsirado tikéjimas programos reikalingumu ir tinkamumu

O programos rengimas padéjo geriau perprasti Siuolaikinj poziiirj j vaiko ugdyma

O pageréjo vaiko gyvenimo grupéje kokybé

00 ugdymas labiau pritaikytas vaiko poreikiams, jo amziaus galimybéms bei ugdymosi stiliui
O atsirado naujy, jvairesniy, SiuolaikiSkesniy ugdymo organizavimo formy, biidy

O jsitvirtino demokratiskas - liberalusis bendravimo su vaikais stilius

O vaiko ugdymas(is) tapo jvairiapusiskesnis

O pager¢jo vaiky pasiekimai

O pageréjo vaiky brandumas mokyklai

O buvo surinkta medziaga, reikalinga ugdymo turinio jgyvendinimui (muzikos, literatiros
kiiriniai, zaidimy rinkiniai ir kt.)

O jgyvendinant ugdymo turinj atitinkamai buvo kei¢iama aplinka

O geriau atliepiami tévy poreikiai bei likesciai

O tévai aktyviau dalyvauja ugdymo(si) procese jstaigoje

O niekas nepasikeite

10. Ko labiausiai siekiate organizuodama vaiky gyvenima grupéje? (pazymeékite vieng ar
kelis variantus)

O geros vaiky savijautos

O nustatyto vaiky maitinimo bei miego rezimo laikymosi

0 vaiky poreikiy tenkinimo

O vaiky pasitikéjimo savimi

0 vaiky naujy patiréiy jgijimo

0 vaiky drausmingumo, paklusnumo

0 vaiky veiklos individualizavimo
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0 geranorisSky vaiky santykiy grupéje

O vaiky laisvés rinktis, veikti, sitilyti, atsisakyti
O ramios veiklos

O vaiky veiklos turtingumo

11. Kaip siekiate tikslingo vaiky ugdymo grupéje? (pazZymékite kelis svarbiausius punktus)

0 keldama kasdienius ugdymo uzdavinius

O keldama savaitinius ugdymo uzdavinius

O perteikdama i§ anksto numatytas zinias

O keldama metinius ugdymo tikslus savo grupei

O sitilydama vaikams priemones, kurias naudojant reikia tiksliai atlikti uzduotis
O siekdama dermés tarp savaiminio vaiky ugdymo(si) ir ugdymo(si) situacijy sudarymo
0 kurdama vaiky ugdymo(si) ritma grupéje

O siekdama, kad kiekvienas vaikas iki galo atlikty numatyta darbelj

00 apmastydama kiekvienos praéjusios dienos veiklos organizavimg

O pasitlydama vaikams veiklg pagal iSkeltus uzdavinius

O planuodama veikla

12. Kokius iSskirtuméte savo pedagoginio bendravimo su vaikais poZymius? (pazymeékite
kelis svarbiausius punktus)

O tinkamo vaiky elgesio ir aktyvios veiklos siekiu juos skatindama, drgsindama, pagirdama
0 bendraudama su vaikais skatinu juos rinktis, diskutuoti, nuspresti, tartis, atstovauti

O grupe¢je stebiu, nesikiSu i vaiky veikla, toleruoju ivairy jy elgesi

O organizuoju vaiky veikla, paskirstau, kas kg turi veikti, drausminu, siekiu tvarkos

O dél vaiky elgesio ir veiklos daznai kreipiuosi pagalbos j auklétojos padé¢jéja, tévus,
administracija

O kartais vaikams ko nors neleidziu, kg nors uzdraudziu, pabaru, nubaudziu

0 padedu vaikams pavalgyti, apsirengti, atlikti darbelius, sutvarkyti zaislus, i$spresti
nesutarimus

13. Kokias vaiky ugdymo formas dazniausiai praktikuojate grupéje? (pazymeékite kelias
svarbiausias)

O projektinj vaiky veiklos organizavima

O individualy vaiky ugdyma

O pamokeles

O vaiky veikla grupelémis

0 visos vaiky grupés veikla saléje, grupéje, lauke

O iSvykas, ekskursijas

O edukacinius renginius uz darzelio riby

0 ugdymg zaidimu

0 kalbos, bendravimo, atsipalaidavimo ir kt. valandéles
O ryto ratg, popietés ratg

O Sventes, popietes, pramogas
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14. Kokius vaiky ugdymo metodus ir biidus daZniausiai praktikuojate grupéje?
(pazymeékite kelis svarbiausius)

0 vaiko ugdyma(si) skatinantj aplinkos bei priemoniy keitima
O nurodymus

0 bendra veikla su vaiku

[0 demonstravima

O patarimus, klausimus, komentarus

0 diskusijas, susitarimus, pokalbius, pasakojima

O instruktavimag

O kiirybisky idéjy vaiky veiklai siilymag

0 uzduocdiy vaiky veiklai skyrima

O keliy ar visos grupés vaiky bendros veiklos skatinimg

0 pavyzdzio naudojima

O vaiko sumanymy palaikyma bei pagalba juos iSplétojant

15. I kokius individualius vaiky ypatumus labiausiai atsiZvelgiate organizuodama
ugdyma? (pazymeékite kelis svarbiausius)

0 j vaiko norus, interesus, pomégius

0 i vaiko gabumus

0 j vaiko pasiekimy lygj, ugdymo(si) institucijoje patirtj

0 1 berniuky ir mergaic¢iy skirtybes

0 j vaiko veiklos tempa, temperamenta

01 specialiuosius ugdymo(si) poreikius

0 visi vaikai ugdomi vienodai

0 1 vaiko emocing biiseng ir elgesio ypatumus

0  vaiko Seimos kultiiring, tauting, materialing, uzimtumo, Seiming situacija
0 1 vaiko dvikalbyste

0 | vaiko sveikata

16. Kaip organizuojate vaiky dieng grupéje? (pazZymeékite kelis svarbiausius punktus)

0 pagal 1§ anksto numatyta, nesikei¢iancig dienotvarke

O pagal numatyta dienotvarke, kuri kei¢iama pagal susidariusig situacija

0 pagal kiekvieng dieng kartu su vaikais sudaromg dienotvarke

O konkreti dienotvarké nenumatoma

O pagal dienotvarke, kuri kei¢iama atsizvelgiant j mety laikus

O pagal dienotvarke, pritaikyta dieng miegantiems ir nemiegantiems vaikams

0 pagal netradicing, iSskirting dienotvarke (nakvyné darzelyje, visos dienos i§vykos ir kt.)
O pagal tévy patogumui pritaikyta dienotvarke

0 pagal dienotvarke, pritaikyta vaiky gyvenimui ir ugdymui(si) visose jstaigos erdvése (veikly
kambaréeliuose, seklycCiose, salése ir kt.)

17. Kaip vertinate vaiky ugdymo atskirose srityse kokybe jiisy jstaigoje?
(pazymeékite kelias sritis, kuriose ugdymo kokybé geriausia)

0 Kalbos ugdyma 5543210123445
O Sveikatos ugdyma 543210123445
I Socialiniy jgiidziy ugdyma 543210123445
00 Meninj ugdyma 543210123445
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[0 Pazinimo ugdyma 543210123445

O Pilietinj ugdyma 543210123445
O Tautinj ugdyma 543210123445
O Ekologinj ugdyma 543210123445
[0 Religinj ugdyma 543210123445

18. Kokiu tikslu vertinate vaiko pasiekimus? (pazymeékite kelis svarbiausius punktus)
O keisti ugdymo turinj ir jo jgyvendinimo procesa pagal vaiko pasiekimus ir galimybes
O informuoti tévus apie vaiko pasiekimus

O atsiskaityti administracijai

0 atlikti vaiko atvejo analize (specialiyjy poreikiy, gabaus, turincio elgesio problemy ir kt.)
O pazinti vaiko individualybe

O numatyti vaiko ugdymo(si) perspektyvas

0 uzpildyti vertinimui skirtus dokumentus

0 jvertinti vaiko daromg pazanga

O kryptingai siekti ugdymo tiksly

O suskirstyti vaikus pagal pasiekimy lygj

O nustatyti vaiko pasiekimy lygi

0 jsivertinti savo ugdymo organizavimo gebéjimus

19. Kokius naudojate vaiko pasiekimuy vertinimo metodus ir badus? (paZymeékite kelis
svarbiausius punktus)

O vaiko pasiekimy stebéjimg ir fiksavima

O vaiky atlikty kurybiniy uzduo€iy analize

O vaiko pasiekimy aplankalo sudaryma

O pokalbius su vaiku

O testavima

O tévy anketavimag

O pokalbius su tévais

O pokalbius su specialistais

O pasiekimo rodikliy Zyméjima standartizuotose vertinimo formose
O vaiko jsivertinima

20. Kas padeda siekti kokybisko ugdymo jiisy grupéje?

O tinkamas vaiky komplektavimas grupéje (vienam suaugusiajam tenka 15 vaiky,
komplektuojamos misrios ikimokyklinio amziaus vaiky grupés ir kt. )

0 palankus administracijos pozilris ir parama

O pakankamas iSsilavinimas

0 pakankama pedagoginé kompetencija

O steigéjy palaikymas ir pagalba

O papildomas finansavimas vykdant projekting ir kitokig veikla

O geras jstaigos mikroklimatas

O operatyvus naujausios metodinés ir juridinés informacijos gavimas

O geri materialiniai jstaigos iStekliai (priemonés, jranga, 1éSos renginiams ir kt.)

O tévy finansiné, materialing ir kita parama

O seminarai, studijos, konferencijos, stazuotés kompetencijy ugdymui(si)

O specialisty pagalba (pedagoginiy — psichologiniy tarnyby, vaiko teisiy organizacijy ir kt. )

O ryS$iai su mokykla ir bendruomene

176



0 darbui grupéje pritaikyta jstaigos parengta programa

21. Kas trukdo siekti kokybisko ugdymo jiisu grupéje?
O didelis vaiky skaicius grupéje

O patalpy triitkumas ar jy nepritaikymas ugdymui

O prastas finansavimas

0 ugdymo(si) priemoniy stoka ir bloga kokybé

O daug laiko uzimantis jvairiy dokumenty pildymas

O nepakankamas i$silavinimas

0 jauc¢iamas kai kuriy kompetencijy stygius

O nepalankus administracijos poziiiris

0 darbui sunkiai pritaikoma jstaigos parengta programa

O nepakankamas tévy dalyvavimas grupés veikloje

0 nepagristi tévy reikalavimai pedagogui ir vaiky ugdymui
O labai skirtingi vaikai ir jy poreikiai

0 nepakankama metodiné veikla jstaigoje ir tarp jstaigy

O nuolat patiriama jtampa, stresai

O nuolatinés reformos

22. Kokias naujoves, pagerinusias vaiky ugdyma, esate jgyvendinusi savo grupéje?
(isvardinkite ir pakomentuokite)

23. Kokios diegiamos naujovés nepasiteisino? (nurodykite kokios ir dél kuriy priezasciy)

24. Kq ketinate keisti grupéje, sieckdama geresnés vaiky ugdymo kokybés? (isvardinkite ir
pakomentuokite)

25. Jusy amzZius (pazymeékite): O iki 25; 0 nuo 26 — 35; 0 nuo 36 — 45; 0 nuo 46 — 55; 01 nuo
56 — 60; O virs 60;

26. Issilavinimas (pazymeékite): [1 vidurinis; [] auks$tesnysis; [1 nebaigtas aukstasis; [
aukstasis; [ ] magistras.

27. Kvalifikacija (pazymeékite): L] auklétoja; L1 vyr. auklétoja; [] auklétoja-metodininké; [
auklétoja- eksperte;

28. Pedagoginio darbo stazas (pazymékite): [J 1-10 mety; [J 11 — 20 mety; [J 21 — 30 mety; [J
virs.31 mety;

29. Grupé, kurioje dirbate (pazymékite): I ikimokyklinio; (I priesmokyklinio; [J misri
ikimokyklinio-prieSmokyklinio;

30. Vaiky skaicius grupéje (iraSykite)
31. Suaugusiyjy, dirbanc¢iy su vaikais grupéje skaicius (jrasykite)
32. Ikimokyklinio ugdymo jstaigos tipas (pazymeékite): [1 darzelis; [J lopselis/darzelis; [

darZelis/m-kla; L] spec. dazelis; [1 grupé mokykloje; L1 atskira grupé (dienos centre, bibliotekoje,
kultiiros namuose ir kt.);

177



33. Istaigos juridinis statusas (pazymeékite): [ privati jstaiga; [] valstybiné jstaiga; [ visuomeniniy,
konfesiniy organizacijy ar draugijy jstaiga

34. Vietové, kurioje yra ugdymo jstaiga (pazZymeékite): [J kaimas; [ miestelis; [] rajono centras;
L] miestas.

35. Apskritis (irasykite pavadinimg)

MOKSLAS « EKONOMIKA « SANGLAUDA EUROPOS SATUNGA

EURDPOS SOCIALIMIS FONDAS

Kuriame Lietuvos ateit)
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